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APSTRAKT: U radu analiziramo savremena istrazivanja u oblasti mo-
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reakcija na strukturalno-razvojni pristup Pijazea i Kolberga, a u nastojanju da se
prevazidu neka ogranicenja tog pristupa. U pogledu razvoja moralnog misljenja,
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aspekata moralnog misljenja. Empirijski nalazi o moralnoj motivaciji i njenom
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predstavljati osnovu za definisanje delotvornih nacina delovanja.
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Uvod

Moralni razvoj dece bio je predmet istrazivanja u psihologiji od nje-
nog nastanka, pocetkom proslog veka. Prve psiholoske $kole koje su se
bavile problemima decjeg razvoja, psihoanaliza i bihejviorizam, sagleda-
vale su moralni razvoj kao proces usvajanja moralnih normi sadrzanih u
vrednosnom sistemu drustva. Psihoanaliti¢ari su osnovnim mehanizmom
moralnog razvoja smatrali identifikaciju, koja predstavlja proces nesvesnog
poistovecivanja ega osobe sa egom druge osobe koja za nju predstavlja uzor
(TrebjeSanin, 2000). Prema bihejvioristima, moralni razvoj rezultat je uce-
nja, pre svega ucenja putem potkrepljenja, odnosno putem nagradivanja
ponasanja koje se sa drustvenog stanovista smatra pozeljnim, a kaznjavanja
nepozeljnog ponasanja. Teorija uc¢enja putem ugledanja na uzor Alberta
Bandure, srodna je kako psihoanalitickim, tako i bihejvioristickim teorija-
ma, po tome $to moralni razvoj sagledava kao rezultat usvajanja ponasanja
uzora iz socijalnog okruzenja (Bandura, 1977).
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Uéenja o moralnom razvoju Zana PijaZea i njegovog sledbenika Lo-
rensa Kolberga postala su dominantna u istrazivanju moralnog razvoja
od Sezdesetih do devedestih godina proslog veka. Najpre Pijaze, a zatim
i Kolberg, posmatraju moralni razvoj ne kao proces usvajanja moralnih
normi drustva, ve¢ kao proces postepene konstrukcije kvalitativno razli-
¢itih stadijuma moralnog misljenja. To je u skladu sa Pijazeovom op$tom
koncepcijom saznajnog razvoja kao izgradnje razli¢itih struktura misljenja
(Piaget, 1932; Kohlberg, 1968).

U proteklih nekoliko decenija, prevlast Kolbergove teorije razvoja
moralnog misljenja u oblasti istrazivanja de¢jeg moralnog razvoja poci-
nje da se smanjuje, §to je delom bilo uslovljeno empirijskim nalazima koji
nisu potvrdivali neke od pretpostavki Kolbergove teorije. Tako, Kolbergova
klju¢na premisa da se struktura moralnog misljenja, koja odlikuje odredenu
osobu, u odredenom trenutku njenog razvoja, ispoljava u misljenju osobe
o razli¢itim moralnim pitanjima, nije bila potvrdena istrazivanjima koja
su nastojala da ispitaju moralno misljenje u situacijama koje su po nekim
karakteristikama odstupale od situacija koje je Kolberg obuhvatio svojim
izucavanjima (npr. Saxe, 2017). Opadanje prevlasti Kolbergovog stanovista
delom je bilo uslovljeno i pro$irivanjem interesovanja istrazivaca na domene
moralnog razvoja koji nisu bili obuhvaceni njegovim pristupom, kao $to su
emocionalni aspekti moralnog razvoja i razvoj moralne motivacije.

Pregled savremenih istrazivanja moralnog razvoja pokazuje da se kao
glavne oblasti izdvajaju: razvoj moralnog misljenja, razvoj moralne moti-
vacije, razvoj moralnog identiteta, razvoj karaktera, rani moralni razvoj
i uloga socijalne interakcije u moralnom razvoju. U ovom radu da¢emo
prikaz istaknutih savremenih teorijskih stanovista i empirijskih nalaza u
oblastima razvoja moralnog misljenja, moralne motivacije i moralnog ka-
raktera i ukazati na moguce primene istrazivanja u tim oblastima u procesu
vapitanja i obrazovanja dece u vaspitno-obrazovnim institucijama.

Razvoj moralnog misljenja

U savremenim istrazivanjima razvoja moralnog misljenja dominan-
tan je pristup socijalnih domena koji je utemeljen jos sedamdesetih godina
proslog veka (Turiel, 1979; Nucci, 1981), delom kao kritika pristupa Pijazea i
Kolberga i u nastojanju da se prevazidu ogranicenja tog pristupa. Prema teo-
riji socijalnih domena, deca ve¢ na ranom uzrastu razlikuju moralni domen,
domen socijalnih konvencija i licni domen i razli¢ito sude u situacijama koje
pripadaju tim razli¢itim domenima. Moralni domen, prema Turielu (Turiel,
1983), obuhvata pojmove koji se odlikuju obavezno$¢u, univerzalnom pri-
menjivos¢u, time da nisu zasnovani na individualnim preferencijama i da
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nisu odredeni dogovorom ili drustvenim konvencijama. Domen socijalnih
konvencija odnosi se na pojmove koji su relativni, tj. razliciti u pojedinim
kontekstima, odredeni dogovorom ili nalozima autoriteta i promenjivi. Li¢-
ni domen odnosi se na li¢ne preferencije i odluke koje nisu obuhvacene ni
socijalnim konvencijama ni moralnim nacelima.

Jedna od osnovnih postavki teorije socijalnih domena jeste da je mo-
ralno misljenje zavisno od konteksta, odnosno da osobe ne razmisljaju u
skladu sa jednom strukturom misljenja o razli¢itim problemima, ve¢ da ce
nac¢in moralnog misljenja zavisiti od tipa situacije na koju se odnosi. Deca
i odrasle osobe mogu u odredenim situacijama koristiti razmatranja koja
se odnose na razlicite socijalne domene (moralni, socijalno-konvencional-
ni ili li¢nosni) i stoga je misljenje kontekstualno zavisno (Helwig, 2017),
a ne uniformno kako je pretpostavljao Kolberg. Druge savremene studije
takode ukazuju na heterogenost dec¢jeg razmisljanja u zavisnosti od tipa
situacije na koju se ono odnosi (npr. Smetana & Ball, 2019). Prema pristupu
socijalnih domena, moralni razvoj se ogleda u rastucoj sposobnosti osobe
da u odredenoj situaciji sagleda i medusobno uskladi razmatranja koja se
odnose na moralne, socijalno-konvencionalne i li¢cnosne aspekte. Tako su,
na primer, Nuci i saradnici (Nucci, Turiel & Roded, 2017) pokazali, na uzor-
ku koji je obuhvatio decu i adolescente od osam do sedamnaest godina, da
mlada deca u sudenju o situacijama pomaganja i nanosenja neposredne ili
posredne $tete uzimaju u obzir samo pojmove iz moralnog domena, dok
stariji ispitanici uzimaju u obzir aspekte situacija koji pripadaju moralnom
ilicnosnom domenu i dolaze do suda povezujuci i uskladujuci ove domene.

Premda u savremenim istrazivanjima razvoja moralnog misljenja
dominira pristup sa stanovista teorije socijalnih domena, teorije Pijazea i
Kolberga i nadalje pred istrazivace postavljaju istrazivacke izazove. Tako,
jedno od pitanja na koje istrazivaci nastoje da daju odgovor, jeste zasto deca
predskolskog uzrasta, prilikom donosenja moralnohg suda, odnosno suda
o ispravnosti odredenog postupka, u obzir uzimaju posledice tog postupka,
a ve¢inom zanemaruju namere osobe koja je postupak izvrila. Ovu odliku
decjeg misljenja prvi je prepoznao Pijaze u svojoj teoriji razvoja moralnog
misljenja, smatrajuci je jednom od odlika heteronomne moralnosti. Ovo
pitanje je pobudilo paznju istrazivaca, izmedu ostalog i stoga $to su novija
istrazivanja ranog moralnog razvoja pokazala da su deca ve¢ na uzrastu od
jedne do dve godine u stanju da prepoznaju namere vrenja odredenog po-
stupka i da se ponasaju u skladu sa tim (na primer, da pokazuju naklonost
ka osobi koja ima nameru da pomogne, ali to ne uspe da ucini, u odnosu na
osobu koja ometa neku drugu osobu da ostvari svoje ciljeve) (npr. Hamlin,
2013). Pitanje koje se postavlja pred istrazivace je zasto se ova sposobnost
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uzimanja u obzir namere, koja je prisutna u situacijama spontanog reago-
vanja dece ranog uzrasta, potom, na predskolskom uzrastu, gubi kada se od
njih trazi da formuli$u misljenje u vezi sa nekom situacijom, da bi se ponovo
pojavila na uzrastu od oko sedam-osam godina. Istrazivaci smatraju da se
to moze objasniti nedovoljnom zrelo§¢u egzekutivnih funkcija, odnosno
nedovoljnom sposobnos¢u predskolske dece da inhibiraju emocionalno
uzbudenje koje je izazvano saznanjem o posledici postupka o kome sude
(Gvozdic, Moutier, Dupoux & Buon, 2016; Margoni & Surian, 2016).

Razvoj moralne motivacije

Dok se u ranijim prou¢avanjima moralna motivacija odnosila na
motivaciju za moralno ponasanje, savremeni pristupi moralnoj motivaciji
smatraju je znacajnom ne samo u objasnjavanju moralnog ponasanja, vec i
moralnog misljenja, sudenja i moralnog identiteta. Ukazuje se da je moralna
motivacija u odredenoj situaciji viSestruka, da uklju¢uje uzimanje u obzir, u
razli¢itoj meri, moralnih nacela, stanovista i potreba drugih osoba. Prema
Kaplanu, ,,Slozenost moralne motivacije u stvarnom zivotu uklju¢uje mo-
gucénost da se motivi koji sluze samoj osobi istovremeno javljaju (nadmecu
se i/ ili medusobno podrzavaju) sa socijalno odgovornim motivima, pri
¢emu je snaga razli¢itih motiva promenljiva tokom vremena (i u razli¢itim
kontekstima)“ (Kaplan, 2016: 199). Sa razvojnog stanovista, pretpostavlja se
da tokom vremena dolazi do rastuce svesnosti o vlastitoj moralnoj motiva-
ciji i do sve bolje svesne integracije moralnog saznanja i moralnih osecanja.
Dakle, process moralnog sazrevanja sagledava se kao process rastu¢e mo-
ralne samo-regulacije (Kaplan, 2016).

Novija istrazivanja ne potvrduju pretpostavke o moralnoj motivaciji
dece predskolskog uzrasta koje su sadrzane u teorijama Pijazea i Kolberga.
Iz Pijazeovog shvatanja heteronomne moralnosti karakteristi¢ne za preds-
kolski — preoperacioni period razvoja, proizlazi da deca na tom uzrastu
postupaju moralno - prococijalno (u cilju dobrobiti druge osobe) usled oce-
kivanja odobravanja ili nagrade od strane odraslih ili usled straha od kazne.
Takode, prema Kolbergu (Kohlberg, 1068), za taj uzrast je karakteristi¢an
prekonvencionalni stadijum moralnog sudenja u skladu sa kojim se moze
ocekivati da deca prosocijalno postupaju usled poslusnosti, izbegavanja ka-
zne, ili usled vlastite koristi. Medutim, na osnovu pregleda empirijskih nala-
za u tri oblasti istrazivanja: u oblasti teorije socijalnih domena, razvoja em-
patije i razvoja ranog moralnog ponasanja, moze se zakljuciti da je moralna
motivacija dece predskolskog uzrasta, makar delom, zasnovana na njihovoj
autenti¢noj brizi o dobrobiti drugih osoba i teznji da postupaju u skladu sa
onim §to smatraju da je ispravno (Sengsavang, Willemsen, & Krettenauer,
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2015). Primenjujuci nov metod ispitivanja moralne motivacije, koji ne za-
klju¢uje o moralnoj motivaciji posredno, na osnovu decjih obrazlozenja
$ta smatraju ispravnim postupkom u odredenoj situaciji, ve¢ tragajuci za
dec¢jom eksplicitnom motivacijom, koju deca iskazuju na pitanje usled ¢ega
su oni sami postupili prosocijalno u realnim zivotnim situacijama, utvr-
deno je da je de¢ja moralna motivacija raznovrsna. Sengsavang i saradnici
(ibid.) razlikuju vise kategorija eksplicitne moralne motivacije dece uzrasta
od 4 do 12 godina. Spoljasnja motivacija ogleda se u de¢jem pozivanju na
standarde i pravila ispravnog postupanja i na misljenje roditelja i drugih
autoriteta. Suprotna njoj, u najvecoj meri internalizovana vrsta motivacije,
ispoljava se u pozivanju na vlastite moralne preferencije, kao i na emocije
kao motiv prosocijalnog postupanja. Izmedu ovih kategorija motiva, po
stepenu internalizovanosti, odnosno nezavisnosti od spoljasnjih ocekivanja
i naloga, nalaze se kategorije motivacije zasnovane na vlastitom interesu,
motivacije koja proizlazi iz orijentacije ka drugim osobama i motivacije
koja je povezana sa pojmovima pravi¢nosti. U okviru ispitivanog uzrasta,
motivacija koja je najc¢esce bila povezana sa prosocijalnim postupanjem je
motivacija zasnovana na orijentaciji ka drugim osobama. Medutim, autori
su utvrdili da se vrsta motivacije menja u zavisnosti od karakteristika po-
nasanja na koje se odnosi i okolnosti. Dok se svakako mogu uociti sli¢nosti
izmedu kategorija eksplicitne moralne motivacije i moralne motivacije koja
se izvodi iz teorija moralnog sudenja Pijazea i Kolberga, ono $to predstavlja
odstupanje od tih teorija su nalazi da deca ne postupaju u razli¢itim situ-
acijama uniformno, rukovodeni jednom vrstom motivacije, ve¢ je njihova
motivacja mnogovrsna.

Pored motivacije za moralno delanje i moralno sudenje, savreme-
na istrazivanja usmerena su i na motivaciju moralnog identiteta, koja se
odreduje kao motivacija osobe da se rukovodi moralnim odredenjima (npr.
pravde) u situacijama u kojima su sadrzani i aspekti koji mogu biti u sukobu
sa moralnim aspektima, kao $to su li¢ni ili socijalno-konvencionalni domen
(npr. odluka da se pomogne drugoj osobi i kada to zahteva znacajno odri-
canje od li¢nih ciljeva). Motivacija moralnog identiteta je pokretacka snaga
ne samo moralnog delanja, ve¢ i dono$enja odluka i moralnog sudenja.
Polaze¢i od teorije samo-odredenja (Deci & Ryan, 2012), razlikuju se spo-
ljia$nja i unutrasnja, ili autonomna motivacija (Krettenaurer & Victor, 2017).
Spoljasnja motivacija moralnog identiteta pociva na licnom interesu, na
izbegavanju negativne samo-procene ili na teznji ka odobravanju od strane
drugih. Unutradnja (autonomna) motivcija se zasniva na standardima koje
osoba smatra licno znacajnim, ona obuhvata ideale osobe i odrazava kakva
osoba nastoji da bude. Pored spoljadnje i unutradnje motivacije moralnog
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identiteta, istrazivaci su utvrdili i posebnu oblast motivacije usmerenu na
odnose sa drugim ljudima. Pokazalo se da spoljasnja motivacija opada od
srednje adolescencije i tokom odraslog doba, dok raste unutra$nja motiva-
cija, a nema uzrasnih razlika u izraZenosti motivacije usmerene na socijlne
odnose (Krettenaurer & Victor, 2017).

Razvoj karaktera

Osamdesetih godina proslog veka, delom usled nezadovoljstva moral-
nim stanjem u drustvu, u Sjedinjenim Americkim Drzavama zasnovana je
perspektiva usmerena ka istrazivanju razvoja karaktera, koja ima, viSe nego
druge perspektive u savremenim istrazivanjima morala, orijentaciju ka stica-
nju saznanja koja mogu biti primenjena u vaspitno-obrazovnoj praksi u cilju
unapredenja moralnosti pojedinaca. Mada interventni program usmereni ka
razvoju karaktera postoje ve¢ nekoliko decenija, savremeni pregledi ukazuju
na teorijske i metodoloske probleme koje bi trebalo prevazici kako bi ti pro-
grami bili delotvorniji u podsticanju moralnog razvoja dece i adolescenata.
Sejder i saradnici (Seider, Jayawickreme, & Lerner, 2017) ukazuju na sledece
teSkoce u ovoj teorijsko-primenjenoj oblasti: $iroko i od strane razlicitih auto-
ra nesaglasno odredenje pojma karaktera, oslanjanje na nenau¢na shvatanja o
tome koji faktori socijalnog okruzenja deluju podsticajno na razvoj karaktera,
nedostatak dugotrajnih longitudinalnih studija koje bi pruzile sliku razvoja
razli¢itih domena karaktera tokom detinjstva, adolescencije i odraslog doba.

U poslednjih nekoliko godina, istrazivanja nastoje da prevazidu na-
vedena ogranicenja. Medutim, i dalje u literaturi postoji nesaglasnost u
pogledu shvatanja strukture pojma karaktera (videti Clement & Bollinger,
2017). Dok nesaglasnost u pogledu strukture karaktera ne mora biti pre-
preka daljem unapredivanju razvoja saznanja u pogledu razvoja karaktera,
ve¢ moze pruziti bogatstvo podataka, ono $to je znacajno je da se preduz-
mu dalja istrazivanja faktora koji doprinose razvoju pojedinih dimenzija
karaktera i da se utvrde putanje razvoja karaktera u zavisnosti od odlika
dece i adolescenata i njihovog okruzenja. Naime, programi podsticanja ra-
zvoja karaktera koji se sprovode u $kolama pokazali su ve¢inom nedovoljnu
delotvornost (Clement & Bollinger, 2017). Upoznavanje sa ¢iniocima i me-
hanizmima razvoja karaktera omogucilo bi unapredenje ovih programa.

Pored nedovoljne utemeljenosti u nau¢nim podacima postojec¢ih
programa razvoja karaktera, postoje kritike pristupu razvoja moralnosti
sa stanovis$ta teorija razvoja karaktera koje ukazuju na opasnost da na ova-
kav nacin moralni razvoj predstavlja prenosenje na decu moralnih normi
odredenog drustva, uz zanemarivanje ili ometanje razvoja autonomije u
donosenju moralnih odluka.
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Zakljucak i prakti¢ne implikacije

Pregled savremenih istrazivanja pokazuje da se razvoj morala sagle-
dava kao slozen proces koji obuhvata razlicite domene moralnog funkcio-
nisanja i njihove medusobne povezanosti. U ovom radu usmerili smo se na
samo pojedine domene moralnosti, nastoje¢i da sagledamo neke od klju¢-
nih tendencija u njihovom aktuelnom istrazivanju.

U oblasti istrazivanja moralnog misljenja uo¢avamo dve osnovne po-
stavke koje predstavljaju najznacajnije novine u odnosu na pristup moral-
nom misljenju sa strukturalno-razvojnog stanovista Pijazea i Kolberga. Prva
postavka je da se moralno misljenje i sudenje ne mogu objasniti jedinstve-
nom strukturom koja bi se ispoljavala u misljenju u razli¢itim situacijama
koje u sebi sadrze moralne aspekte ili moralne i druge aspekte (licne ili soci-
jalno-konvencionalne). Moralno misljenje odlikuje se raznovrsnoscu koja je
uslovljena specificnim odlikama situacije na koju se odnosi. To, medutim, ne
znaci da istrazivaci odustaju od traganja za odlikama moralnog misljenja u
pojedinim uzrasnim periodima i utvrdivanja razvojnih tendencija u moral-
nom misljenju, ve¢ nastoje da utvrde osobenosti misljenja i njegovog razvoja
u vezi sa odredenim tipovima situacija. Dakle, slika razvoja moralnog mislje-
nja postaje detaljnija, usmerena na vide razli¢itih aspekata. Druga postavka
koja predstavlja novinu u odnosu na teorije Pijazea i Kolberga, a koja je, kao i
prva, potkrepljena bojnim empirijskim nalazima, jeste da deca znatno ranije
nego §to su to pretpostavljali Pijaze i Kolberg, ispoljavaju kapacitete za neke
vidove moralnog misljenja. Primer ovoga je sposobnost razumevanja i uzi-
manja u obzir namere, ili sposobnost razumevanja perspektive druge osobe.

Sli¢no nalazima o moralnom misljenju, i savremena istrazivanja mo-
ralne motivacije ukazuju na njenu mnogostrukost i razlicitost u zavisnosti
od odlika situacija u kojoj se ispoljava. Istrazivanja o razvojnim promena-
ma u moralnoj motivaciji ukazala su na pocese sve svesnijeg sagledavanja
vlastite moralne motivacije i sve uspesnijeg usaglasavanja razli¢itih, nekada
suprotstavljenih motiva. Ovakvo stanoviste pruza smernice za moguc¢nost
podsticanja razvoja moralne motivacije koja se ne bi svodila na nametanje
odredenih oblika motivacije mladima.

U oblasti istrazivanja razvoja karaktera, koja je orijentisana ka istraziva-
nju mogucnosti sistematskog uticanja na moralni razvoj, odnosno razvoj karak-
tera, uprkos vise decenija primene razli¢itih interventnih programa, pokazuje se
da postoji jos nedovoljno znanja u pogledu strukture karaktera i faktora i me-
hanizama putem kojih je na razvoj razli¢itih aspekata karaktera moguce uticati.

U pogledu primene saznanja iz ovde prikazanih oblasti istrazivanja
moralnog razvoja, smatramo da se mogu izvesti neke osnovne smernice.
Prva je da vaspitaci i nastavnici treba da imaju u vidu viSevrsnost moral-
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nog misljenja i moralne motivacije, odnosno da su ti procesi varijabilni u
zavisnosti od odlika pojedinih situacija. U skladu sa tim, da bi upoznali
$ta deca i adolescenti misle u pojedinim moralnim situacijama i $ta ih po-
krece da u njima postupaju na odredeni nacin, potrebno je da vaspitaci i
nastavnici razgovaraju sa njima $to ih moze podstaci da i oni sami svesnije
sagledaju svoje misljenje i motivaciju i da integrisu razli¢ite aspekte svog
misljenja i motivacije, $to predstavlja proces moralnog sazrevanja. Druga
smernica se odnosi na to da deca ve¢ rano pokazuju brigu za dobrobit dru-
gih osoba. Iz toga sledi da moralno vaspitanje treba da bude usmereno na
negovanje te, ve¢ vrlo rano prisutne, tendencije, a ne da bude rukovodeno
videnjem male dece kao usmerene iskljucivo na vlastiti interes i zadobijanje
odobravanja od strane odraslih. Tre¢a smernica je da u nastojanju da pod-
sticemo moralni razvoj osoba treba da budemo obazrivi kako im ne bismo
nametali vrednosti koje drustvo ili pojedinci zastupaju, ve¢ da nastojimo da
kod njih podsti¢emo nezavisnost i sposobnost samostalnog prosudivanja i
donosenja odluka.
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Irena Stojkovic

MORAL DEVELOPMENT OF CHILDREN: CONTEMPORARY RESEAR-
CH AND THE POSSIBILITIES OF THEIR APPLICATION
IN EDUCATION

Abstract: In this paper, we analyze contemporary research in the realm of mo-
ral development. It can be noticed that this field of research has developed, to a large
extent, as a reaction to the structural-developmental approach of Piaget and Kohlberg,
in an attempt to overcome some of the limitations of their approach. Regarding the
development of moral reasoning, researches done over the last several decades indi-
cate that moral reasoning is multifaceted and dependent on the specific situational
characteristics. In accordance with this, researchers aim to elucidate the specific de-
velopmental processes of the various aspects of moral thinking. Empirical evidence
on moral motivation and its development suggests that achieving maturity of moral
motivation implies a raised awareness of various personal motives and a growing
capability to harmonize them. In the field of character development research, which
is explicitly oriented towards supporting positive character development, there is still
a lack of empirical evidence needed for defining efficient strategies of intervention.

Key words: moral development, development of moral reasoning, develop-
ment of moral motivation, character development
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STAVOVI VASPITACA O PRIMENI INTEGRISANOG PRISTUPA
U NJIHOVOM VASPITNO-OBRAZOVNOM RADU

APSTRAKT: Primena integrisanog pristupa u radu sa decom predskol-
skog uzrasta podrazumeva otvorenost vaspitaca za promene i li¢cna usavrsavanja,
za inovacije prilikom planiranja vaspitno-obrazovnog rada, vise nivoe komuni-
kacije sa posrednim i neposrednim ucesnicima procesa, kao i kontinuirano vred-
novanje sopstvene prakse. Cilj istrazivanja u nasem radu bio je utvrditi stavove
vaspitaca o uticaju integrisanog pristupa ne samo na dedji ve¢ i njihov li¢ni i
profesionalni razvoj, a sve sa ciljem unapredivanja kvaliteta vaspitno-obrazovnog
procesa. Osnovni metod je neeksperimentalan - anketno istrazivanje na uzorku
od N=300 vaspitaca. Vaspitaci su popunjavali upitnik kombinovanog tipa kon-
struisan iskljucivo za potrebe ovog istrazivanja.

Dobijeni rezultati ukazuju na to da vaspitaci u znatno viSem procentu
isticu prednost primene integrisanog pristupa u planiranju vaspitno-obrazov-
nog rada sa decom u odnosu na njegove nedostatke. Njegova primena u okviru
sopstvenog rada za vaspitace je profesionalni izazov. Odgovori vaspitac¢a ukazuju
i na potrebu preispitivanja i inoviranja nastavnog rada u skolama za vaspitace u
Srbiji kako bi sadrzaji koje usvajaju studenti, bududi vaspitaci, bili svrsishodni,
primenljivi i u skladu sa promenama u organizaciji vaspitno-obrazovnog rada u
predskolskim ustanovama. Znacaj prikupljenih podataka je u njihovoj prakti¢noj
primeni tokom rada sa studentima u VSSOV u Kikindi, u okviru pedagosko-me-
todicke grupe predmeta.

KLJUCNE RECT: vaspita¢, predskolsko vaspitanje i obrazovanje, razvoj,
integrisani pristup

Uvod

Suocavanje sa implementiranjem novog Pravilnika o osnovama pro-
grama predskolskog vaspitanja i obrazovanja doprinelo je da se vaspitaci,
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kao nosioci realizacije pomenutog dokumenta, nadu na teorijskoj i prak-
ti¢noj prekretnici. Pravac njihovog kontinuiranog delovanja, u skladu sa
novim Osnovama predskolskog programa, zavisi¢e od obuke u kojoj moraju
da budu aktivni ucesnici, kao i od li¢nih i profesionalnih kompetencija. Od
vaspitaca se u savremenim uslovima predskolskog vaspitanja i obrazova-
nja zahteva da bude inovativan. Na sposobnost sprovodenja i realizovanja
inovacija u velikoj meri uti¢u sledece osobine vaspitaca: preduzimljivost,
upornost, istrajnost, strpljenje, kreativnost, mastovitost, domisljatost, sa-
mokriti¢nost...

Polazec¢i od ¢injenice da je uloga vaspitaca od presudnog znacaja za
uspesnu primenu novih Osnova predskolskog programa, u ovom radu ce se
u empirijskom delu prikazati rezultati istrazivanja na uzorku od 300 ispita-
nika - vaspitaca iz privatnih i drzavnih predskolskih ustanova. Istrazivanje
je imalo za cilj da odgovori na pitanje: Da li vaspitaci novi program pred-
$kolskog vaspitanja i obrazovanja, koji se zasniva na integrisanom pristupu,
dozivljavaju kao izazov koji ¢e oni uspesno savladiti zahvaljujuci svojim
licnim i profesionalnim kompetencijama ili kao opterecenje, odnosno kao
tezak zadatak koji je stavljen pred njih i pred kojim su oni u strahu? Sasvim
je sigurno da ¢e reSavanje prekretnice pred kojom se vaspitaci nalaze u svom
profesionalnom Zivotu, u velikoj meri zavisiti od njih samih.

Medutim, pre prikaza i analize rezultata istrazivanja, u teorijskom
delu rada definisacemo pojam integrisani pristup, objasniti znacaj i ulogu
vaspitaca u njegovoj primeni i ukazati na rezultate dosadasnjih istrazivanja
u pomenutoj oblasti.

Integrisani pristup u radu predskolskog vaspitaca

Ideje o integrisanom pristupu u radu s decom predskolskog uzrasta
javile su se pocetkom XX veka kada pocinje da se razvija projektno pla-
niranje (programiranje). Principi i elementi projektnog planiranja osnova
su celovitog, integrisanog rada koji podrazumeva ravnopravan odnos svih
aktera — dece, vaspitaca, roditelja, stru¢nih saradnika (Pavlovski, 1993). Kod
nas, nove Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja zasniva-
ju se upravo na integrisanom pristupu nezi, vaspitanju i obrazovanju (Pa-
vlovi¢-Breneselovic i Krnjaja, 2017; Stojanovi¢, Kovacevi¢ i Bogavac, 2018).

Projekat, kao jedan od klju¢nih pristupa ucenju i poducavanju, po-
drazumeva temeljno istrazivanje odredenih tema koje sprovodi grupa dece
u dijalogu sa odraslima. Organizovan je tako da omogucava deci dubinu i
holisticko razumevanje dogadaja i pojava u njihovom okruzenju. Projek-
ti omogucavaju i iskustvo koje se stice u eksperimentisanju, §to podrazu-
meva razmisljanje, diskusiju i tumacenje modernog nacina zivljenja kroz
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transdisciplinarni pristup. Cilj projekta nije samo ucenje sadrzaja i zna-
nje, ve¢ i razvijanje sposobnosti, usvajanja odredenih vestina, podsticanje
socioemocionalnog razvoja. Posebna paznja posvecuje se ,,u¢enja ucenja“ i
razvoju metakognitivnih vestina koje se smatraju veoma vaznim za celo-
kupni razvoj deteta (Markovi¢, 2014).

Zalazudi se za projektni pristup u radu, autori Brodekamp i Rosegrant
(1995), posebnu paznju pridaju pomenutoj integraciji: Integracija prethodno
podeljenih, zasebnih pristupa; Integracija matematicko-logickog, verbalnog,
vizuelnog, telesno-kinestetickog, muzickog pristupa i dr.; Integracija mislje-
nja, intuicije, tela, ose¢aja; Integracija prvih iskustava sa novim saznanjima;
Integracija tezih radnji sa radnjama koje iziskuju manji napor; Integracija
dece u zajednickim aktivnostima; Integracija voditelja u zajedni¢kim ak-
tivnostima; Integracija dece, voditelja-vaspitaca, roditelja i ostalih ¢lanova
zajednice; Integracija sveta $kole i vrti¢a sa svetom koji ih okruzuje (Bro-
dekamp & Rosegrant, 1995).

Integrisani pristup putem tematskog povezivanja sadrzaja podrazu-
meva da vaspitaci objedinjuju ste¢ena znanja iz razli¢itih vaspitno-obrazov-
nih oblasti i primenjuju ih u radu s decom od 3 do 7 godina. Tematskim
pristupom aktivnostima integrisu se sve predmetne oblasti u okviru jedne
teme. To znaci da tematske jedinice treba koncipirati tako da se zadaci iz
razlicitih oblasti povezu, objedine i ostvare unutar zadate teme (Stojanovi¢
i Bogovac, 2016).

Nadalje, integrisani pristup u vaspitno-obrazovnom procesu po-
drazumeva funkcionalno povezivanje i uskladivanje vaspitno-obrazovnih
oblasti i programskih sadrzaja koji su sli¢ni ili se medusobno dopunjuju u
realizaciji planiranog cilja. To znaci da poznavanje materije jedne oblasti
vaspitno-obrazovnog rada doprinosi i pomaze kvalitetnijem usvajanju sa-
drzaja druge vaspitno-obrazovne oblasti. Funkcionalne sposobnosti dece se
razvijaju kroz sticanje funkcionalnih znanja u integrisanim aktivnostima
vaspitno-obrazovnog rada. Ovakav model rada tezi ¢vrsc¢oj povezanosti ra-
zlicitih vaspitno-obrazovnih podrucja bez jasno prepoznatljive granice u
realizaciji planiranih ciljeva i sadrzaja, a znanja koja se usvajaju i primenjuju
u razli¢itim situacijama postaju trajnija i primenljivija (Mi¢anovi¢, 2013). Iz
navedenog proizilazi da je savremeni pristup organizaciji aktivnosti u vrti-
¢u razvojnog karaktera i kao takav ne propisuje stroga uputstva koja treba
doslovce primenjivati, kao $to je to bio slucaj sa tradicionalnim programom,
vec se daje veca sloboda vaspitacu da planira aktivnosti po decjoj inicijativi
(Petrovié¢-Soco, 2007).

U integrisanom pristupu zadatak vaspitaca jeste prvo da obezbedi $to
vise situacija u kojima ¢e deca integrisano uciti, a onda da kroz diskusiju
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sa decom povezuje planirane aktivnosti spontanog iskustva u konstruisa-
no iskustvo. Integrisano ucenje ne treba izjednacavati sa poducavanjem
u kojem se vrsi korelacija aktivnosti i sadrzaja. Poducavanje u integrisa-
nom pristupu povezano je sa problemskim poducavanjem i podu¢avanjem
podsticanja kooperativnog ucenja. Integrisano ucenje postaje smisleno u
odnosu na pristup reSavanju problema jer se polaze¢i od li¢nih iskustava,
aliikroz razmenu sa drugim osobama i okruzenjem, dolazi do uopstenijeg
razumevanja problema (Stojanovic i Bogavac, 2016).

Moze se zakljuciti da koncept modela integrativne prakse polazi od
neophodnosti uenja iz iskustva, integracije teorijskih i prakti¢nih znanja,
istrazivanja sopstvene prakse i gradenja kritickog odnosa prema iskustvu i
saznanju. Kako bi se doprinelo boljoj organizaciji vremena koje deca, kao i
vaspitaci, provedu u predskolskoj ustanovi, neophodno je da se planiranje
i realizacija vaspitno-obrazovnog rada odvija kroz prizmu projektnog pla-
niranja, integrisanog pristupa i individualizacije.

Kako bismo rezultate naseg istrazivanja povezali sa prethodnim, sli¢-
nim istrazivanjem, u daljem tekstu ce se izloziti kvalitativno istrazivanje
autora Mic¢anovic¢ i Novovi¢ (2018) koje su realizovali tehnikom grupnog
intervjua. Njihovo istrazivanje pokazalo je da postoje ozbiljni problemi u
primeni integrisanog pristupa u realizaciji programskih ciljeva u predskol-
skim ustanovama. Istrazivanje je sprovedeno na uzorku od dve fokus gru-
pe, po deset ispitanika: vaspitaci sa viSom stru¢nom spremom i vaspitaci sa
visokom stru¢nom spremom u Crnoj Gori. Njihovo istrazivanje pokazalo je
sledece rezultate: Vaspitaci nisu osposobljeni za primenu integrisanog pristu-
pa u realizaciji programskih ciljeva; Postoje male mogu¢nosti za primenu in-
tegrisanog pristupa u realizaciji programskh ciljeva; Planiranje integrisanog
pristupa zahteva veoma iscrpan posao za vaspitace u obema fokus grupama,
te iz tog razloga ne prilaze ¢esto pomenutom pristupu u realizaciji program-
skih ciljeva; Vaspitaci sa visokom stru¢nom spremom vi$e su angazovani u
pogledu proucavanja programskih ciljeva i identifikaciji sadrzaja u odnosu
na vaspitace sa viSom stru¢nom spremom; Struc¢na literatura vaspitacima
nije lako dostupna, $to predstavlja krucijalni problem za primenu integri-
sanog pristupa u realizaciji programskih ciljeva; Postoje razlike u pogledu
spremnosti za saradnju izmedu vaspitaca sa viSom $kolom i vaspitaca sa
visokom stru¢nom spremom. Ovim istrazivanjem identifikovani su osnovni
problemi primene integrisanog pristupa u realizaciji programskih ciljeva.
U cilju reSavanja problema, autori Mi¢anovi¢ i Novovi¢ (2018) isticu da je
neophodno dosta ulaganja u stvaranje optimalnih uslova, kao i ulaganje u
stru¢no usavrsavanje vaspitaca kako bi oni na sto kvalitetniji nacin pristupili
primeni integrisanog pristupa u realizaciji programskih ciljeva.
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Kako bi se olaksalo planiranje i osmisljavanje aktivnosti u integri-
sanom pristupu, svaki vaspitac treba da razmotri sledece principe (Brede-
kamp & Copple, 2006 prema: Stojanovic i Bogavac, 2016): Integrisan nacin
neguje i podstice sve oblasti razvoja deteta: fizicki, emocionalni, socijalni,
lingvisticki, estetski i kognitivni; Ukljucuje niz sadrzaja putem razlic¢itih
subjekata koji su drustveno relevantni, intelektualno provokativni, pri-
mereni i znacajni za decu; Aktivnosti koje dizajniraju ucenje treba da su
zasnovane na znanju i sposobnostima dece u cilju konsolidacije onoga sto
znaju i stimulacije njihovog sticanja znanja; Podsticati razvoj znanja i razu-
mevanja, procesa i vestina, kao i moguc¢nost primene znanja i vestina dece;
Programski sadrzaji treba da odrazavaju koncepte bazirane na istrazivanju
razli¢itih tema, koriste¢i strategije koje su pristupa¢ne i odgovaraju nivou
decjeg razvoja; Obezbediti moguénosti za podrsku kulture i tradicije, kao i
ohrabriti decu da razviju svoje sposobnosti i da budu aktivna u tim poljima;
Uspostaviti realne ciljeve za svaku starosnu grupu.

Metodologija istrazivanja

Imajuci u vidu prethodna teorijska razmatranja i iskustva u pogle-
du navedenih istrazivackih aktivnosti, cilj ovog istrazivanja sastoji se u
odgovoru na pitanje: Da li vaspitaci novi program predskolskog vaspita-
nja i obrazovanja, koji se zasniva na integrisanom pristupu, dozivljavaju
viSe kao izazov ili kao opterecenje? Na osnovu cilja i problema istraziva-
nja, definisani su zadaci: Utvrditi stepen poznavanja integrisanog ucenja
od strane vaspitaca; Ispitati saznanja o trenutnim ubedenjima vaspitaca u
odnosu na integrisani pristup u radu; Utvrditi stav i spremnost vaspitaca
za primenu integrisanog ucenja i ispitati uticaj istog na njihov profesio-
nalni razvoj; Utvrditi stav vaspitac¢a o primeni integrisanog pristupa na
dedji razvoj.

Istrazivanje je empirijskog karaktera. Kori$¢ena je tehnika anketi-
ranja. Vaspitaci su popunjavali upitnik kombinovanog tipa konstruisan
iskljucivo za potrebe ovog istrazivanja.

Populaciju istrazivanja ¢inilo je 300 vaspitaca iz drzavnih i privatnih
predskolskih ustanova (sadrZaj) na teritoriji odredenih okruga u Vojvodini
i Srbiji (obim) $kolske 2019/2020. godine (vreme). Uzorak je prigodni. Pro-
secan radni staz anketiranih vaspitaca u struci je 14 godina.

Podaci dobijeni upitnikom obradivani su kvantitativno. Za statisticku
obradu podataka koris¢eni su postupci deskriptivne statistike. Prikaz rezul-
tata istrazivanja ogranicen je samo na nalaze koji su se pokazali statisticki
znacajnim.
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Rezultati istrazivanja
Stavovi vaspitaca o integrisanom pristupu i projektnom planiranju

Tabela 1 - Stavovi vaspitaca u odnosu na primenu integrisanog
pristupa u vaspitno-obrazovnom radu

Tvrdnje o integrisanom pristupu DA NE .N.lsu 5
izjasnili
1. Dali ste tokom $kolovanja dobili dovoljno  broj 56 211 33

znanja o integrisanom ucenju i njegovoj pri-

meni u radu sa decom? procenat 18,7%  70,3%  11,0%

2. Postoji li dovoljno pisanih izvora kojima  broj 95 133 72

biste se rukovodili tokom realizacije inte-

grisanog ucenja? procenat 24,0%  44,3%  31,7%

3. Dali integrisani pristup u radu sa decom  broj 201 71 28

predskolskog uzrasta inicira vaspitaca da
menja svoju ulogu od onog koji podu¢avai procenat 67,0%  23,7%  9,3%
posmatra ka onom koji u¢estvuje i istrazuje?

4. Dali vaspitaci poseduju neophodne klju¢ne  broj 191 103 6

kompetencije za realizaciju projektnog pri-

stupa u radu? procenat  63,7% 34,3% 2,0%

5. Dali vaspitaci tokom rada u grupi mogu da __broj 184 112 4
razvijaju vi$e projekata? procenat 61,3%  37,3% 1,3%
6. Aktivnosti u projektu su isto §to i usmerene __broj 21 271 8
aktivnosti? procenat  7,0%  90,3%  2,7%
7. Integrisano ucenje i projektno planiranje do- __broj 170 120 10
prinose boljoj organizaciji viemena u vrticu? procenat 56,7%  40,0%  3,3%
8. Dali integrisani pristup u radu doprinosi  broj 217 73 10

partnerskom odnosu na relaciji dete—vaspi-

tat-porodica? procenat 72,3%  24,3% 3,3%

9. Projektni pristup je ISKLJUCIVO igra? pr('jz :L " 15%3% 8157%%) 0’;%
10. U&e$éem u projektnom pristupu deca ¢e __ broj 176 117 7
imati adekvatnu pripremu za $kolu? procenat 58,7%  39,0%  2,3%
11. Integrisani pristup doprinosi razvoju tim- __broj 218 71 11
skog duha kod dece? procenat 72,7%  23,7% 3,7%
12. Daliintegrisani pristup doprinosi razvoju __broj 245 50 5
sposobnosti kritickog misljenja kod dece? procenat 81,7%  16,7% 1,7%245
13. Bitan faktor integrisanog pristupa je stva- __ broj 277 22 1

ralacka i razvojno-podsticajna strukturira-

na sredina u radu sa decom? procenat  88,5% 11,0% 0,5%

14. Dalije nedostatak resursa u lokalnoj sredi- __ broj 256 38 6
ni prepreka za realizaciju projekata? procenat 853% 12,7%  2,0%

15. Prosli ste stru¢nu obuku o integrisanom __ broj 55 237 8
pristupu u radu? procenat  18,3%  79,0%  2,7%

16. Nakon obuke promenili ste svoje stavove i __ broj 35 3 262
uverenja o integrisanom ucenju? procenat 11,7% 1,0% 87,4%
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Uvidom u Tabelu 1 primec¢ujemo da ve¢ina anketiranih vaspitaca, 211
(70,3%), nakon zavrsetka $kolovanja nije dobila dovoljno znanja o integrisa-
nom ucenju i njegovoj primeni u radu sa decom. Takode, ve¢ina ispitanika,
133 (44,3%), stava je da jo§ uvek nema dovoljno pisanih izvora kojima bi se
rukovodili prilikom realizacije integrisanog ucenja. Suprotnog misljenja je
95 (24,0%) vaspitaca, dok se 72 ispitanika nisu izjasnila.

Vedi broj vaspitaca, 201 (67,0%), smatra da je integrisani pristup u
radu sa decom predskolskog uzrasta inicijator promena njihovih profesio-
nalnih uloga, od onih koji poducavaju i posmatraju ka onima koji ucestvuju
i istrazuju. Takav stav nije podrzao 71 (23,7%) vaspitac, a 28 (9,3%) vaspitaca
se nije izjasnilo.

Tvrdnju da vaspitaci poseduju neophodne klju¢ne kompetencije za
realizaciju projektnog pristupa u radu, podrzala je vecina vaspitaca, 191
(63,7%), dok 103 (34,3%) vaspitaca negira taj stav. Argumentaciju da vas-
pitaci tokom rada u grupi mogu istovremeno da razvijaju vise projekata
podrzalo je 184 (61,3%) vaspitaca, a negiralo 112 (37,3%). Ubedljiva vec¢ina
anketiranih vaspitaca, 271 (90,3%), negira pretpostavku da su aktivnosti u
projektu isto $to i usmerene aktivnosti, a istu podrzava 21 (7,0%) vaspitac.

Integrisano ucenje i projektno planiranje doprinose boljoj organi-
zaciji vremena u vrti¢u, smatra 170 (56,7%) ispitanika, dok 120 (40,0%) ne
podrzava takvu odredbu. Svoje misljenje nije iskazalo 10 (3,3%) vaspitaca.

Vecina vaspitaca, 217 (72,3%), podrzava konstataciju da integrisani
pristup u radu doprinosi partnerskom odnosu na relaciji dete-vaspitac-po-
rodica, dok je negodovanje iskazalo 73 (24,3%) vaspitaca. Nije se izjasnilo
10 (3,3%) ispitanika.

Da projektni pristup nije iskljucivo igra smatra 254 (84,7%) vaspitaca,
dok 45 (15,0%) na projektni pristup gleda iskljucivo kao igru, a jedan anke-
tirani vaspitac nije izneo svoj stav.

Uces¢em u aktivnostima zasnovanim na projektnom pristupu deca
¢e imati adekvatnu pripremu za $kolu, smatra 176 (58,7%) vaspitaca. Su-
protnog misljenja je 117 (39,0%) ispitanika, dok se 7 vaspitaca nije izjasnilo.
Visok procenat ispitanika navodi da integrisani pristup doprinosi razvo-
ju timskog duha kod dece, 218 (72,7%). Suprotno misljenje iskazao je 71
(23,7%) ispitanik, dok se 11 vaspitaca nije izjasnilo.

Znatan broj vaspitaca, 245 (81,7%), navodi da integrisani pristup do-
prinosi razvoju sposobnosti kritickog misljenja kod dece, 50 (16,7%) vaspita-
¢a ima negativan stav u odnosu na navod, dok se 5 ispitanika nije izjasnilo.
Da je bitan faktor integrisanog pristupa u radu sa decom stvaralacka i ra-
zvojno-podsticajna strukturirana sredina, veruje 277 (88,5%) vaspitaca, dok
je 22 (11,00%) protiv ovakvog uverenja. Vaspitaci su saglasni u vrlo visokom
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procentu, 256 (85,3%), sa tvrdnjom da je nedostatak resursa u lokalnoj
sredini prepreka za realizaciju projekata, 38 (12,7%) vaspitaca iskazalo je
negativan stav, a 6 ispitanika se nije izjasnilo. Podaci do kojih smo dosli, a
od posebne vaznosti za autore ovog rada, ukazuju na vrlo nizak procenat
vaspitaca, 55 (18,3%), koji su prosli kompletnu obuku za primenu integrisa-
nog pristupa u radu, ali i na ¢injenicu koja pokazuje da je vise od polovine
vaspitaca, 35 (11,7%), nakon realizovane obuke menjalo svoje stavove i uve-
renja o integrisanom ucenju.

Takode, istrazivanjem smo nastojali da ispitamo: ,,Na koji nacin vas-
pitaci dozivljavaju primenu integrisanog pristupa u radu?“ Da li sa lako¢om,
kroz strah, odbijanje ili nerazumevanje?

Odgovori vaspitaca ukazuju na to da ve¢ina anketiranih, 39,7%, na
ovaj pristup gleda sa lako¢om, 22,3% kroz strah, 21,7% sa nerazumeva-
njem, 5,0% sa odbijanjem, a 11,3% vaspitaca nije dalo odgovor na ovo pi-
tanje. Analizom dobijenih podataka konstatujemo da ve¢ina anketiranih
vaspitaca iskazuje strah, odbijanje ili negodovanje. Smatramo da odgovori
vaspitaca proizilaze iz saznanja da je mali broj njih prosao dodatnu obuku
i stekao neophodno profesionalno usavrsavanje. Kao potvrda iznetih ¢inje-
nica svedoce podaci u prethodno navedenom tekstu.

,»Sta za vaspitace predstavlja primena integrisanog pristupa?“

1208 | B
il %\‘«.
< N
Grafikon 2 - ,,Sta za - o
Vapitace predstavlja primena
integrisanog pristupa u radu o

sa decom?*

Odgovori vaspitaca na postavljeno pitanje su i realizacija cilja ovog
istrazivanja. Iz Grafikona 2 vidimo da je za 70% anketiranih vaspitaca pri-
mena integrisanog pristupa u radu profesionalni izazov. Za 18% anketira-
nih vaspitaca ovaj pristup je opterecenje, a 12% vaspitaca se nije izjasnilo
po ovom pitanju. Odgovori ukazuju na to da su vaspitaci za promene u
sopstvenoj profesionalnoj praksi i na uvodenje istih gledaju sa optimiz-
mom, bez obzira na postojanje dodatnih opterecenja, na potrebe dopunskih
edukacija i usavrsavanja. U okviru istrazivanja, jedan od zadataka bio je
utvrditi Sta su za vaspitace prednosti, a $ta nedostaci primene integrisanog
pristupa. Raspodelom odgovora prema broju ispitanika spoznali smo da se
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prvih pet bitnih prednosti odnose na: pracenje decjih interesovanja, timski
rad, slobodu u radu, pruzanje moguénosti detetu za aktivan i kreativan rad
i stvaranje situacija za njihova sopstvena istrazivanja. Nedostatke vaspitaci
vide u: manjku resursa za rad, prevelikom broju dece u grupi, slaboj zain-
teresovanosti roditelja, nedostatku savremene tehnologije, manjku finansij-
skih sredstava za opremu i dr.

Kada je je re¢ o osnazivanju vaspitaca, oni, pre svega, isticu potrebu
za dodatnim obukama kroz seminare, stru¢na predavanja, primere dobre
prakse, horizontalno ucenje, dodatne motivacije i bolju saradnju, ne samo
sa roditeljima nego na svim nivoima u okviru rada predskolske ustanove.

Na pitanje: ,,Kako najprikladnije motivisati decu za integralni pristup
u radu?®, vaspitaci su, kao najbitnije, izdvojili sledec¢e oblike pedagoskih
intervencija:

1) Dozvoliti detetu da samo pronade i iskaze sopstveno interesovanje;

2) Razgovarati sa decom;

3) Pracenje de¢jih potreba i interesovanja;

4) Dozvoljavanje detetu da se spontano ukljucuje u aktivnosti koje

samo odabere;

5) Osmisljavanje interesantnih sadrzaja.

»Na koji nacin se vaspitaci opredeljuju (ili ¢e se opredeljivati) za izbor
projektnih tema?“

Interesantno je bilo analizirati odgovor na ovo pitanje s obzirom da
je vrlo mali procenat vaspitaca prosao stru¢nu obuku i stekao neophodna
znanja o nacinu izbora tema. Medutim, zajednicki odgovor vaspitaca koji
su prosli obuku, ali i onih koji tek ocekuju njihovu realizaciju, u najvecem
broju, 288 (96,0%), bio je identic¢an i glasio je — na osnovu decjih potreba.
Mali procenat ispitanika naveo je da se za izbor projektnih tema odlucuju
na osnovu aktuelnih dogadaja, pojedina¢nih decjih interesovanja, kao
i na osnovu unapred definisanog plana. Takode, izbor projektnih tema
defini$e se u dogovoru sa roditeljima dece i zavise u velikoj meri od resursa
predskolske ustanove.

Zakljucak

Analiza prikupljenih podataka ukazuje na niz vrlo bitnih stavova
vaspitaca kada je re¢ o primeni integrisanog pristupa u radu sa decom, $to
ukazuje na apsolutnu opravdanost ovog istrazivanja.

Osnovni cilj istrazivanja bio je do¢i do saznanja da li uvodenje inte-
grisanog pristupa u vaspitno-obrazovni rad vaspitaca predstavlja za njih
izazov ili opterecenje. U vrlo visokom procentu (70,00%) vaspitaci su se
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opredelili za izazov kao odgovor. Dobijeni rezultat ukazuje na to da vaspi-
taci Zele promene, da nemaju negativan stav prema uvodenju novina i da
imaju potrebu za kontinuiranim usavrsavanjem, a sve u cilju pobolj$anja
mesta i uloge deteta u samom vaspitno-obrazovnom procesu.

Sa zadovoljstvom se moze konstatovati da na ovakav stav vaspitaca
nije uticalo ni saznanje da tokom $kolovanja nisu dobili dovoljno znanja o
integrisanom ucenju i njegovoj primeni u radu sa decom, kao ni podatak da
u periodu kada se istrazivanje realizuje jo$ uvek ne postoji dovoljno pisanih
izvora kojim bi se rukovodili tokom realizacije aktivnosti sa decom.

Vaspitaci smatraju da je integrisani pristup u radu sa decom inicijator
njihovih sopstvenih promena, od onih koji poduc¢avaju i posmatraju, ka
onima koji ucestvuju i istrazuju tokom samih aktivnosti. Takode su sta-
va da poseduju neophodne klju¢ne kompetencije za realizaciju projektnog
pristupa u radu i da tokom rada u grupi mogu da razvijaju vise projekata
istovremeno.

Ubedljiva ve¢ina anketiranih vaspitaca negira ¢injenicu da su aktiv-
nosti u projektu isto $to i usmerene aktivnosti, pri tome isticu¢i da projektni
pristup doprinosi boljoj organizaciji vremena i jaca partnerske odnose na
relaciji dete-vaspitac-porodica. Prednosti njegove primene vide u uvaza-
vanju decjih interesovanja, timskom radu, slobodi, ali i u pruzanju mo-
gucnosti svakom detetu za aktivan, kreativan rad kroz stvaranje situacija
za sopstvena istrazivanja i razvijanja. Nedostatke vaspitaci prepoznaju u
nedovoljnoj koli¢ini potrebnih resursa, prevelikom broju dece u grupi, sla-
boj zainteresovanosti roditelja za vrticke aktivnosti, nedostatku savremene
tehnologije i finansijskih sredstava za opremu.

Svoju liénu motivisanost i podsticaj za primenu integrisanog pristupa
u radu, vaspitaci vide u potrebi za dodatnim edukacijama i uspostavljanju
bolje saradnje ne samo sa roditeljima dece nego i sa zaposlenim u predskol-
skoj ustanovi i lokalnoj samoupravi na svim nivoima.

Na kraju rada neophodno je ista¢i da ono $to karakterise primenu
integrisanog ucenja jeste potpuna svrsishodna iskoris¢enost aktivnosti u
smislu povezivanja deci poznatih sadrzaja iz raznih oblasti realnog Zivota
sa istrazivanjima koja se vode u vrti¢u. Iako ne izgleda tako, to navodi vas-
pitace da vise promisljaju i da planiraju situacije uc¢enja koje ¢e deci pruziti
funkcionalno znanje. Da bi bili uspes$ni u realizaciji tako otvorenog progra-
ma, vaspitaci moraju biti spremni i otvoreni za promene koje bi trebalo da
unaprede kompetencije svih ucesnika vaspitno-obrazovnog procesa, a §to
su oni, u okviru ovog istrazivanja, svojim odgovorima apsolutno i potvrdili.
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PRESCHOOL TEACHERS’ ATTITUDES TOWARDS
THE APPLICATION OF THE INTEGRATED APPROACH
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: The application of the integrated approach in preschool educa-
tion involves the preschool teacher’s openness for change and professional deve-
lopment; innovation in planning the educational work; higher levels of communi-
cation with direct and indirect participants of this process; as well as continuous
evaluation of one’s own practice. The goal of our research was to determine the
attitudes of kindergarten teachers towards the influence of the integrated appro-
ach not only on children’s but also their own personal and professional growth,
with the ultimate goal of improving the quality of the teaching process. The main
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method was non-experimental - a survey research on a sample of N=300 presc-
hool teachers. The respondents filled in a combination questionnaire constructed
specifically for this research.

The results obtained show that preschool teachers emphasize the advanta-
ges of integrated approach in planning activities with children to a much higher
extent than its disadvantages. Preschool teachers see the application of this appro-
ach in everyday practice as a professional challenge. The responses given by the
preschool teachers also point to the need to question and innovate the curricula
in preschool teachers’ training colleges in Serbia so as the contents acquired by the
students — future preschool teachers — would be fit-for-purpose, applicable and in
line with the changes in work organization in preschool institutions. The signi-
ficance of the data gathered lies in their practical application within the courses
of pedagogical-methodological group of subjects taught at Preschool Teachers’
Training College in Kikinda.

Key words: kindergarten teacher, preschool education, development, in-
tegrated approach
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JAYAILE KOMIIETEHIINJA 3A MY3NYKO BACIIMTAIBE
KPO3 ITPEVCIIMTUBAILE KOMIIETEHIIUJA
BACIIMTAYKE ITPAKCE

ATICTPAKT: Kpo3 cBakopHeBHM, HEIIOCPETHM Paf Ca AELOM jac/IeHOT y3-
pacTa, IpeuCIUTUBAmbEM COIICTBEHE PAKCe, OLEHU/IN CMO CBOje KOMIIETEHI[je
BacIyTaya y 0671acTy My3MYKOT BaCIMTamka Kao HeJOBO/BHO pa3BujeHe. My3nd-
KO-PUTMMYKE aKTMBHOCTY peannsyjeMo BeoMa 4eCTO, a/lli UCKIbY9MBO Y Kope-
Manuju ca APyruM obmactuma paja (IMKOBHO Y3 MY3UKY, GU3NUYKO y3 MY3UKY,
IpaMaTu3anmja y3 ofrosapajyhe mecme u ci.).

bpojna ncrpakuBama Koj, HaC 1 y CBeTY IIOKa3yjy /ia cafpsKaji Koju ce
IpEe3eHTYjy AelM y BUAY IIecaMa, My3SMYKUX UTapa, KOMIIO3UIIMja 33 C/yIIalbe,
omoryhaBajy pa3Boj My3M4KIX CIOCOOHOCTM 11 OAICTIYY Pa3BOj MHTENIEKTYasIHe,
¢busnuKe, MOpasHe ¥ eMOLMOHATHE KOMIIOHEHTE TMYHOCTY AeTeTa. Mysuka je
yjeqHO ¥ HauMH M3parkaBamba Jielle CBUX y3pacTa. 3HA4YajHO je Ia My3U4Ke aKTIB-
HOCTH: IIeBatbe, U3BODerme My3NUYKUX UTapa U CIylLIalke My31Ke, IPefiCTaB/bajy
jeIVHCTBEH U3BOP 3a[J0BOJ/bCTBA, Y)KMBAha, ECTETCKMX U €MOLVIOHATHIX JJOXKUB-
Jbaja, 300T yera Tpeba Aa OyAy IITO BUILE 3aCTYI/beHE Y BaCIUTHO-00pa30BHOM
pajy ca feloM y3pacTa fio Tpu rofuHe. Mysuka jada Be3y usmely yma u rena n
omoryhaBa BIX0OBO XapMOHMYHO (PyHKIIVIOHNCAE.

Pereny fa concTBeHy BaCIIUTHY IIPaKCy MPOMEHNMO, IITO HaM je 6o
U IPUMApHY I/b, KPO3 HU3 AaKTUBHOCTY KOje IIJITAHMPAaMO Ca PONUTE/BUMA, Jie-
IIOM, PecypcuMa y IOKaTHOj CaMOYIIPaBH, CTPY4mbaliyiMa 13 06/1aCT My3UYKOT
BacCINUTalba 1 00pa3oBama, Kpo3 efyKalljy Ha CEeMIHAPUMa, IPOydaBabe /-
TepaType U Ha Kpajy, IPMMEeHY CT€YEeHMX 3Hamba, IOCTENEHO IOAVKEMO HUBO
CaMOIIOy3/jatba U BaCIUTAaYKe KOMIIETEHIIVje Ha BUIIN NPOQeCcoHaTHI HUBO.
Hosa 3Hamba 1 BEeMITHHE KOje CMO Ka0 BaCIIMTa4uy CTEK/IN, IbMX0BO KOHTUHYMpa-
HO ycaBpIllaBame ¥ UMIUIEMEHTHPame y pajl, JOIIPUHOCK KaKO KBaJIUTeTHUjeM
BaCIMTHO-00Pa30BHOM pajly, TAKO M IIe/IOBUTHUjeM Pas3Bojy fielie M CBeCTpaHMjeM
PasBOjy 1bUX0OBE TUYHOCTH.

KJbYYHE PEYMN: Mysu4ko BacnuTame, BACIUTaY, fielja jacIeHOT y3pa-
CTa, AKTUBHOCTHU
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1. YBop

CrBapanayke ¥ IpOlyKTUBHE aKTUBHOCTH Jielle yCMepeHe Cy Ha IOfI-
CTULIaBbe CTBapaladYKMX CIIOCOOHOCTH Jelie, a TO Cy: IipTalbe, CINKambe,
MOJIeNIOBabe, IpaMaTU3alnja, I1ec, My3uka... Jlelia cy ckjioHa OBUM aK-
TUBHOCTVMA, I1a je Ba)KHO JaBaTy MM IOACTHIIAje I MaTepujall, Kao U 1jeje
3a CTUMY/IUCambe pa3Boja. [lera >KuBe y CBeTy UTpe 1 3aTO MU OO/INKYjeMO
MYy3/4YKe aKTMBHOCTM KaKO 6JICMO VX YIIO3HA/IN TaMoO I7ie )KUBE, Y CBETY
MAILITOBUTE UIPe U MOKpeTa. ey pa3mmanTux y3pacra norpedHe cy ak-
TUBHOCTY pa3IN4YuTOr HNMBOA. Mysuka yHanpebyje cBa nmogpydyja medjer
pasBoja.

CBaKOJHEBHO CMO OVIIM CBe[IOLM KAaKO Jelja pearyjy pusm4yky Ha
PUTMUYKY MY3MKY: OFCKaKYyjy ofi cpehe 1 mo4nmy ca UMIIPOBM30BAHUM
KpeTihaMa MHOTO PaHMje HEro LITO CY Y CTalby Jla pa3yMejy caMe pedn Iie-
cme. [lena ce pajio yK/by4yjy Kafia BAaCIUTA4y MOJENPajy KpeTarbe 3ajeTHO
ca My3MKOM. 3a Jielly je KpeTarme U ITOKPET Y CaMOj HbUXOBOj IPUPOIA.
besrpannyna eHepruja maje fene je HEIITO LITO OFPACIAN CMATPajy He-
BepoBaTHMM. Kaja menja moyeTkoM gaHa cTurHy y Bpruh, BepoBatso he
IIOHEeTM ca COOOM OTPOMHY KOMMYNMHY eHepruje Koja Mopa Ia ce IIOTPOLIN.
CMmaTpaMo fa y CBAaKOJHEBHOM pajly ca [ielloM He IOCTOju 60/bM BUT, 32
TpolIebe eHepruje Jelle o MHTepaKTUBHe My3MKe 1 mokpeta. Kaza cy oc-
MUII/bEHU OKPETH NIPE/ICTAB/bEHN Y KOHTEKCTY MHTEPAKTUBHE MY3MYKe
Y TOKPEeTHE aKTUBHOCTY, IIPUMETVIIN CMO JIa flelja IyTOPOYHO 3aIp>KaBajy
maTe MH(pOpPMaLMje BIIIE HETO Y OM/I0 KOM IPYTOM Menyjy.

ITocTaBumm cMo ceby IOTMYHO MNUTalbE: A I CMO BaCIIUTaYM KOjI
Yy HOTIYHOCT) pasyMejy MHOTe IIPeJHOCTI MY3M4YKOT 0O6pa3oBama y pa-
HOM fleTuCTBY? Hamr ofroBop Ha To murame jecte: Bonenu 6ucmo fa
CTBapaMO HeBEPOBAaTHA, MHTEPAKT/BHA My3/YKa BpEMeHa ca JIeLioM, a IITO
He 611cMO0?

« YecTe cy cyMme 11 HeOYMMIIe KOje BaCIUTA4M M3HOCE Y AMjaIOTy
caMM ca coO0M, a MU CMO Ce OCMe/uIe Ia jeiHa Ipef APYTOM U3Iro-
BOPMMO: ,,Ja HucaM My3n4ap . HegocTaje My MICKyCTBO U BEIITIHA
3a cripoBobeme KBaIMTEeTHOT MY3MYKOT IIPOrpaMa y BaCIUTHO-
06pa3oBHOM pajiy ca feroM y BpTuhy.

e Hemamo INPpUCTYIl KBAJIMTETHOM MHTEPAKTUBHOM, 3a6aBHOM U
oborahyjyhem cappskajy Koju 6MCMO KOPUCTIIE Y CBOM PaZy.

« lI3a30BM pajja ca TpyIoM Jelie TOK ce oHu Kpehy 1 KoMyHunmpajy
Y3 MY3MKY, U3I7Ie/Iajy BeoMa IIPUB/IadHO.

OBo cy caMo HeKM Off pa3jiora IITO ce Be/IMKM Opoj BaclyTaya HI He

YCYAU [ia YHece IIpaBy MY3MUKM €7IeMeHT Y CBOj I/IaH 1 IporpaM, Beh ux
BOJI€ CTPaXOBM U CyMIbe€, a CBe je Y cTaBy! CBaKOJJHEBHO II/TAHCKO 3a/1arame
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0e3 3afIpIIIKe Off CTpaHe BacIiTayda J TIO3UTUBAH CTaB jecy K/byYHM Kako he
Jiella pearoBaTy: OHM he OKa3aTy 3aMHTEPECOBAHOCT, aHTa)KOBambe 1 buhe
BeoMa akTyBHM. OBaj paj je HacTao y UMby YHanpehema koMmeTeH1nja
BaCINTAa4a 3a MY3M4YKO BacnuTame. Kao 3afaTke cMO Ofpenn: OCHaXKM-
Bambe BacluTaya (Kpo3 yueme I YHyTpallby MOTUBAL]Y), IPOMUII/babe
0 KOpall¥iMa Y COIICTBEHOM OCHa)KMBalby, pean3alijy IIaHuPaHMX cazp-
Kaja Kpo3 MHTErpaTVBHY IPUCTYII Y pajiy ca JeloM IIPefIUIKONCKOT y3pa-
cra, oborahmBame cpefjuHe 3a y4eme ¥ pa3Boj U capajiiba ca pOgUTe/bIMa
U JPYIITBEHOM CPEJVHOM.

2. Kenum pa 6yeMm caBpeMeHM BacuTaqy

Op KaKo CMO IoYerIe ca PaZioM Y IPeALIKOICKOj YCTAaHOBY, pajyie
CMO IO MOfieNy A, a HeKe Off Hac Cy Oule YWIAaHOBY THMa Y HEKOIMKO aK-
IIMOHMX MCTPakuBamwa. PediekcMBHM paKkTHyap — pelraBame Ipobe-
Ma — aKIja — IPOMUII/bAIbE, TO j€ OHO LITO HAC j€ CIIOjUIIO Y TUM, ¥ IITO
yjeHO OAToBapa HAIllMM TeMIlepaMeHTUMa. ,IIpodecuja BacmuTadya Kao
jemMHCTBeHa mpodecuja y OZHOCY Ha CBe JIpyTe, eTN4Ka 1 pedrekcuBHa
II0 CBOjOj CYIITHMHY, KOja ce 3aCHVBA Ha CJIOKEHUM Y 0COOEHVM KOMIIETeH-
nujama.” (logune ysneitia, 88/17 u 27/18). MebhyTnm, 360r HempecTaHor npe-
VICHUTVBaba IIpaKce, OrpOMHOT ocehaja 0rTOBOPHOCTH, CTAJTHO Ce MUTAMO
Jla JIV CMO JJOBO/BHO KOMIIETEHTHe, [ I/ IIOCeyjeMO 3Haba I BEIITIHE, /A
1M 7o6po pafyMo CBOj IOCAO.

Ananusupajyhu nudyHe nnaHoBe nmpodecroHamHOT pa3Boja 3a
2017/18. ropuny, JoIIe CMO IO 3aK/by4Ka JJa CMO HajHECUTYPHHUje Kaja
CY Y IUTalby My3SUYKO-PUTMIYKe aKTUBHOCTU. KopucTture cMo ux cBaxo-
IHEBHO, aJIV ICK/bYYUBO y KOpPeTalMji ca CBUM JpyruM obmacTuma (-
KOBHO y3 MY3UKY, pM3MUYKO y3 MY3UKY, ApaMaTusalyuja ca ofrosapajyhum
necMaMa 1 Ci1.). ,CaMOBpeHOBambe HaM I0Kasyje 1a /I Cy aKTMBHOCTH
Koje Ipeay3uMaMo Ha 6110 Koju HauuH epuKkacHe, a 3acHUBa ce Ha Bubemwy
cefe y aKTMBHOCTUMA 4Mija €(UKACHOCT HeTIVIMUYHO, VTN, Y LIe/INHY, OBUCH
o Hama camuma“ (ITemnh, 1998: 176). Ananusom paja ca geroM Hamasuie
cMo OaHaJIHa OIpaBJama MOIYT: Y IUTAY CY jac/ieHa flella, a je ajjanTa-
IYja y TOM y3pacTy HPUINYHO KOMIUIMKOBAHA M AyTa, 3aTUM fia HUCMO
HeKJ [IeBavy, fja He CBUPaMo HIjelaH MHCTPYMEHT UTA. VImak, mpusHajemMo
ceby 1 jefiHa JpyTroj la HEMaMO CaMOIIOy3/iama, ocehaMo cTpax u omy-
4yjeMo Jla TO IIPOMEeHMMO. Y JM4YHe I/IaHOBe POoQeCHOHATHOT pas3Boja
CTaB/baMO Jla HaM je HeOIIXOflaH CeMIHAp U3 MY3MYKOT BaCIUTamba, IpK-
JINYHO CBeCHe mpobyema.

IloroBopusie cMO ce ja HaM IIPBY KOpakK Oy/ie OpraHN30Bambe PajuoOHN-
1le 3a pOfyTe/be U Jlelly, Ha K0joj 61cMo uspabhnBany Mys3nyke MHCTPYMEHTE.
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[TpunpeMnnu cMo MaTepujaje ¥ IPOCTOP, a OfA3UB je 010 cjajaH. ATMOC-
¢epa je buna peHOMeHATHA, OIYIITEHA Y POAVTE/bY CY VCIIO/BYIV 3aBUIHY
KpeaTMBHOCT, MHOILITBO JJIeja IIPeTBOPEHO je Y My3UIKe MHCTPYMEHTe.

»OJl CBUX YMjeTHOCTM MY3UKa je fjenu HajMaabe jobu HajmocTyI-
Huja. JK1MBaxaH U AMHaAMMYaH MY3M4YKY TOBOP IPUB/IAYY fIjedjy HaXkKiby 1
Beh Koy mpBuX cycpera n3asusa pagoct (ManacrepuorTy, 1981: 1). 360r
6orahema 3Hamwa, kopuinhemwe anTepHATVBHIX MY3MYKIX NHCTPyMeEHATa,
aJIu ¥ TIOCTETIeHOT TIoi3aha CaMOIIOy3/iaba, OITydyjeMo fa HaM criefiehn
KOpak Oyjie oryefjHa aKTUBHOCT ,,BoieHn opkectap®. Y yBogHOM fieny ak-
TUBHOCTU JlellM [ajeMo ITacTuYHe ¢ialie pasamInTUX oONMKa 1 Beln-
YJHA Ja MCTPaXKyjy M MaHUIYIUINY BbuMa (0TBapajy, 3aTBapajy, ybamyjy
CHUTHe IIpefMeTe Y 1biUX...). HakoH kpaTke urpe, Cumamo y \bux pasandmn-
Ty KOIMYMHY BOJIE, IOK Ce Y TojeuHNM (/Ialiama 1 fabe Hajlase CUTHI
npenmeTi. [Tokasyjemo fieriu Kako jja Tpecy cBoje ¢alie 1 ia OCTyLIKYjy
3BYyKe Koju ce mpoussofe. [ToTom, njena rpyma ,,cBupa“ momohy cBojux ¢a-
IlIa ICTOBPEMEHO IO HallleM YIIYTCTBY, KaO BOJEHN OpKecTap. Y 3aBpIIHOM
ey, Zey CMO MOHYAVIIN Pa3IN4NTe MHCTPYMEHTe Off, PeIK/IaKHOT Ma-
Tepujaja, MMEeHYjeMO X U MOACTUYEMO Jielly /la CBUPajy Ha IbJIMa, yjelHO
UM cKpeheMo makmy /1a OCTYLIKY]y 3ByKe KOje IIPOU3BOJe.

Pasmymbajyhm mra 61 6mo cnepehy kopak y 0oBOM IIpojeKTy, cMa-
Tpase cMo Aa 6u fierja Tpebasio fa HeIoCpefHO BIfE, UYjy U I0XKMBE MY3UKY
1 ieHo uspobheme. Konraktupane cvmo JIparytuna ITaBnosuha (Mysmakn
ypenHuk KynrypHor nenrpa). OprannsoBany cMo y BpTuhy efyKaTuBHy
MY3UYKY IPeJCTaBy ¥ MMHU KOHIEPT 3a Jielly off 2 o 7 roguna. Ipen-
CTaBa je MMasla 32 I1b: YIIO3HaBabe Jelle ca IylauKUM MHCTPYMEHTHMA;
CIylIame KIacM4He My3UKe U JedjuX IeCMUIA Y3 aKTUBHO yueCTBOBambe
Ma/IMIIaHa.

Jena cy ce ynosHasna ca ryjadkM MHCTPYMEHTMMA U TO: BMOJIMHOM,
BJIOJIOM, BYIOJIOHYEJIOM 11 KOHTpabacoM, ApeKTHO ynopehyjyhu Benmmanny
MHCTPYMEHATa, Kao U 3BYK KOj IPOM3BOJie OBM MHCTPYMEHTU. 3aTUM CMO
CTyIIaIM KITaCUYHY MY3UKY Y3 nnogcehame fja fena, Kpos3 IojeyHe LpTa-
He ¢puIMoBe u3 npopykuuje Bonra [lusHuja, uMajy npuamky fa ciymajy,
a7y U IMPeNo3Hajy NMojeuHa Jea Knacudane Mmysuke. Ilotom je ycnepnno
CBUpame I IeBame JedjlX IecaMa y3 BUOIMHY M KJIaBUP Tfie Cy CBa flelia
y4ecTBOBasIa 1 YXKUBaJa.

Crnenehu xopak ce caM HaMeTHYO JJOK CMO MCTpajkuBaJIe TUTepaTy-
py. Habasuie cmo xmwury — guck ,,I'paroBuma 3Byka'“, ayropa Cape Mapja-
HoBuh (2007), mpenopy4eny o MMHMCTapCcTBa IPOCBETE KA0 JOMTYHCKO
CPEJCTBO 3a IPMMEHY IIporpama y IpejIIKOoJICKUM yCTaHOBaMa off 29. Maja
2009. roguHe. AyTOp 0 [ieny Kaxke: ,paroBuMa 3ByKa HacTaje yIpaBo U3
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ybebema ja My3nKa, Tako3BaHa Ky/ITHA MJIM K/IaCMYHA MY3MKa, MOXKe I
Tpeba [ja IpaTu fieTe Off IPBUX MeCeIV HberoBOr OCTojama... OBa MysyKa
M KpaTKe IIp1ye Kpo3 Koje ce poa3iu, BeoMa O/ucKe fedjuM yobudyajeHuM
CBAaKOJHEBHUM I IIOPOAVYHUM CUTYalMjaMa, U3PpakaBajy pasHOBPCTAaH
perniepToap emonuja u ocehama: pajoct, TyTy, pazodapeme, byOaB, 3a0pu-
HYTOCT, MenaHxonujy... (Mapjanosnh, 2007). Mysnka ca oBa iBa iucKa 1
IIpyye U3 HaBeJleHe KIbUTe, IOCTalN Cy 00aBe3HU fIe0 HAIllNX CBAKOJHEB-
HVIX aKTUBHOCTH Yy BpTuhy. [lera cy BpeMeHOM CaMOCTa/IHO M3pajkaBajia
noTpeby fa ofpeheny npudy peannsyjemMo y3 My3UKY, Kao HIIp. ,IIpI4aj
HaM IIPHOT KOMa', a TO je Outa mpuya ,,I'par Ha G, y3 MysuKky ca gucka 2,
Pob6epr Illyman, [IuB/mby jaxay, 3a k1apuHeT U Kinasup, y G mony, Om. 68
op. 8 (u3 ,,Anbyma 3a MIafiex).

Y ¢ebpyapy 2018. rogmHe ykasana ce npuauka ga y P Yxnie Hac
JiBe IIPUCYCTBYjeMO CeMIHapy ,,IleBajMO 1 IJIeMNMO Y PUTMY e TUHCTBA !
Tpeha je ncry moryhHocT nckopuctnia HegasHo. Llup HaBeneHor mpo-
rpaMa jecTe Jja IIpeficTaBy 3Ha4aj, ¥ yjeHO Ojadya KOMIIETEHI/je BaCIIu-
Taya 3a IIPMMEHOM IIJIeca U My3MKe Y CBAaKOJHEBHMM aKTVBHOCTUMA Ca
IeroM Kpo3 ONTMMajIaH M360p cafpikaja 1 ofropapajyhum rexamkama
paga. YuecHunuMa je nmonybhen nsbop campkaja, TeXHMKA U AKTVBHOCTH
Koje he gonmpuHeTH pasBojy MHTepecoBaba 3a MY3UKY 1 IIJIeC KO, felie.
I[Tyrem cTeyeHMx 3Hamwa, 6uhemo y MoryhHOCTHM fa pyKas>keMo Jel jja ce
IIECOM ¥ MY3VIKOM MOXKe KOMYHUIIMPATH, ja ce MOTy 1cKasatu ocehama,
a ucToBpeMeHo hemo nopcrahy MHTepakuMjy yHyTap rpylie ¥ MHULPATH
YK/by4MBalbe POAVITE/ba Y IedjU CBET My3MKe 1 okpera. HakoH cemunapa
pajuIe CMO Ha M3pajy MaTepujaia Koju HaM je 6110 noTpebaH 3a peannsa-
LJjy Y MEIIOBMUTOj jac/ieHoj rpynu 1-3 rogyuHe. AKTMBHOCT CMO 3aIl04esn
necMoM ,,Ilekapunh®, jep je ogrosapajyha 3a majmnabu yspact. [ena cy
Op30 yumma TeKCT, MeJIOMjy ¥ PUTaM, @ HAKOH HEKOT BpeMeHa YMHIIIO
ce fa 4yMTajy 3aIluc KOju CMO HaIlpaBuIe Ha XaMepy. Ommydnse cMo ce
fia TIOKYIIaMO Ca HEeLITO MaJjIo TeXOM IeCMOM ,,Betap u muurhe®, jep je y
TPOYETBPTMHCKOM TaKTYy. ,Kopuimhemem nokpera, Busyanusanuje, 60ja
U IPYTUX TeXHUKA IIPU yUerY TeKCTa IlecMe I IeBamby, 3Hame he 6uTu
TPajHO jep Cy yK/bydeHe 06e MoxaaHe xemucgepe (Jepemuh, 2015: 54).
VIHTepBeHMCale CMO MHAVPEKTHO, MaTepyjaIiMa I CTBapameM yC/IoBa 3a
TPYIIHM paj, MapTHEPCKe OflHOCe 1 pa3MeHe Meby merom. buro je Bume
HETo YCIeNIHo, ocehase cMo ce IOHOCHO, jep CMO caByajaje HeCUTYPHOCT
¥ yCTIeTie [la Ce OCHaXKMMO.

! Katanouiku 6poj 577. Komnerennuja: K3, Ilpuopuret: IT1. AyTopu oBor cemuHa-
pa cy lujana bpycun, mactep Bacniuray, I1Y ,,ITaBa Cynapcku®, Hosu beuej u Haranuja
CkpodaHnos, ctpykoBHu Bacnutay, I1Y ,,ITaBa Cymapcku®, HoBu beuej.
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3. 3ak/py4HO pasmarpame

3axTeBM Ip>KaBe Pery/IucaHy 3aKOHCKVM IIPOINCYMA BeOMa Cy KOM-
IVIEKCHM ¥ 3aXTEeBHU KaJia je y IUTamwy 00pa3oBame HaCTaBHMKA, BaCIIN-
Tava U CTPYYHUX capajHuka. OBY 3aXTeBU Cy Caip>KaHy Y IOTpebu jja ce
HaBeJeHM CTPYYmal, KOjJi aKTMBHO pajie ca AelOM, Yje[lHO V1 CTPYYHO
06pasyjy TOKOM Iie/Ior paJiHOT BeKa. Y TOM CMUCTy BaciuTade Tpeba yc-
MepaBaTy Ka CeMUHapUMa y 4MjeM CPeUIITYy CYy My3MYKe aKTUBHOCTH.
Mu cmo npenosHase Halle crrabe CTpaHe U Ipey3erie KOpaKe 3a HoYeTaK
BUXOBe enMuHanyje. OCHaXk1sIe CMO ce ¥ HOfUIJIe CAMOIIOY3/jambe, ajn
CMO TIOZICTAKJIe ¥ OCTasie Ko/lere, BoheHe HallyM NPMMepPOM fia IIpefy3My
KOpaKe KojyMa Oy yHaIIpe[yIIu COIICTBeHe KOMIIeTEeHIIMje V1 e/TMMIHICATIN
CBOje cabocT.

HemnocTojame npeTXOXHOT MY3MYKOT MCKYCTBa KOje yC/IOB/baBa
HeIlpeIo3HaBambe CONCTBEHE MY3MKATHOCTY M IMYHUX MY3UIKNX adu-
HUTETa, AMPEKTHO yTUYe Ha CMamkeH HUBO CaMOIIOy3fama Kop BehuHe
BAaCIlMTa4a, Te M30CTaHAK MHTEPECOBabha 3a PEJOBAH Pajl HA My3UUKIUM
aktuBHOCTMMA (Bainger, 2010: 17-27). Victpaxyjyhu nuteparypy, y 4a-
comucy Iledazouika cmeapHocm, IpoduTaIe CMO HayYHM paji y KOMe ce
HaBozy ucTpaxkupamwe Hukomhese (Hukonuh, 2015), unjn pesynraru Ka-
3yjy ma 4ak 95,2 % 6ynyhux yunrespa Hije MMaao HUKaKaB Buj HI Gop-
MaJIHOT, HY HeOpMaTHOT Mysu4Kor obpasosama (Hyparnh u cap., 149).
VMako HICMO MMaJie IIPeTXOJHOT MY3UIKOT CKYCTBA, IIOJUITIE CMO CBOje
HYBOe caMonoysfamwa. OcTBapuie cMO Wb U peann3oBaje 3ajaTke Koje
CMO IIOCTaBMJIe, LITO He IpeACcTaB/ba Kpaj, Beh camo moverak jour seher
HaIlpeloBamba y 0BOj 06/1acTH.

»11oMoh, moppIIKa 1 ycMepaBambe Of CTpaHe OApaciux (Baclmura-
4a, BOJIOHTEPa, CTPYYHUX CcapajiHNKa) ogHoce ce y ONIITHM OCHOBaMa
IPeALIKOJICKOT IIPOTpaMa, IIpe CBera, Ha Ipuiarohasame cafpixaja fiedjum
MoryhHocTuMa, oxpabpuBamy 1 Bohemwy fHereTa y BeroBUM CaMOAKTVB-
HOCTVMMA 1 OTK/Ialbalby IpelpeKa 1 OrpaHnderba Koji CToje Ha YTy cas-
Hama 1 camoyByya“ (Ommre ocHoBe 111, 2006). Bactninraunma je morpe6Ha
HOJPIIKA y peann3auyjy aKTMBHOCTU U3 00/IaCTV MY3MYKOT BaCIIATamba,
6e3 0631pa Ha cTelleH 06pa3oBama, LITO yKa3yje Ha IoTpeby 3a MHTEH3UB-
HVjUIM OpPTraHM30BambeM ceMIHapa rie he cruiatu cTpydHe KoMIeTeH1Mje
U3 PasIMYUTUX 00/IaCTV MY3MYKOT BaCIIMTamba, Kao ¥ aHTa)KOBabe My-
3UYKUX CapajjHUKa KOjii OM CBOjUM IIPAKTMYHUM NIPUMEPOM MOACTAKIIN,
OXpabpuIu U OCHaXKI/IM CTPYYHe KOMITETEHIVje CAMUX BacITa4ya 13 My-
3UYKOT BacII/Tamba 3a KOje MHOT'Y BaCIIMTa4M CMATPajy [ia UM ,HEOCTajy .

32



Mnineipucanu tipucitiyil y pagy ca UpeguiKosicKkom geyom, y4eHUuuma u KOPUCHUUUMA ...

JIMTEPATYPA

Bainger, L. (2010). A Music Collaboration with Early Childhood Teachers.
Australian Journal of Music Education, 2, 17-27.

Jepemnh, B. (2015). O0 nesarwa do mysuuxe xynmype (Ilpakmuxym). Com6op: Ile-
paroumku ¢akynrer y Combopy.

ManactepnotTy, B. (1981). IIpsu cycpem djemema ¢ mysuxom (LIpupyunux 3a po-
oumere u cecmpe oozajamemwuye y ojeujum jacnuyama). 3arpe6: lllkoncka
KIBITA.

Mapjanosnuh, C. (2007). Tpazosuma 38yxa. beorpap: Sara Music Art.

[Memnh, M. u capagauuu (1998). ITedazoeuja y axyuju. beorpan: VIHCTUTYT 3a
IeJarorujy u aHAparorujy.

Byparuh, H., lInumoxosuh, K. u Muxwuh, B. (2017). IToBe3aHocT Mysuukor o6pa-
30Bama I MCKYCTBA Ca HOPOAMYHOM KY/ITYPHO-IIEJArOLIKOM K/IMMOM
oynyhux Bactimraya. ITedazouka cmeaprocm. Hosu Cap;: Ilegaromrko
npywrso Bojsopnue, Punosodceku dpakynrer Yuupepsutera y HoBom
Capy, Karenpa 3a negarorujy. T'ox. 63, 6p. 2, 145-160.

[IpaBMIHNK O ONIITVIM OCHOBaMa IPEJIIKO/ICKOT porpama (2006). Crysxcberu
enacvux PC - IIpoceemnu enacHux, 6p. 110-00-03919/2006-02.

[TpaBuIHKMK O OCHOBaMa porpama MpeALIKOICKOT BaCIIUTama 1 06pasoBama
(2018). Cnysmcberu enacrnux PC, 6p. 88/17 u 27/18.

Gordana DPoki¢
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STRENGTHENING THE COMPETENCES FOR MUSIC
EDUCATION THROUGH QUESTIONING THE COMPETENCES
OF EDUCATIONAL PRACTICE

Abstract: Through daily, direct work with toddlers in nurseries and by
reviewing our own practice, we assessed our competencies in the field of music
education as underdeveloped. We practice musical-rhythmic activities very often,
but exclusively in correlation with other areas of work (arts with music, physical
education with music, dramatization with appropriate songs, etc.).

Numerous researches done both in Serbia and abroad have shown that
varied, adequately chosen musical contents: songs, musical games, compositions
for listening, enable the development of a child’s musical abilities and encourage
the development of intellectual, physical, moral and emotional components of a
child’s personality. In addition, music is a way for children of all ages to express
themselves. It is significant that musical activities: singing, playing musical games
and listening to music represent a unique source of pleasure, enjoyment, esthetical
and emotional experiences, which is why they should be used in activities with
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children up to 3 years of age as much as possible. Music strengthens the bond
between the mind and the body and enables their harmonious functioning.

Determined to change our own educational practice, which was our
primary goal, through a series of activities we are planning to do with parents,
children, partners in local government and experts from the field of music
education, through education on seminars, studying available literature and
finally the application of the knowledge we acquired, we gradually increase our
confidence and educational competence to a higher professional level. The new
knowledge and skills we have acquired as teachers, their continuous development
and implementing into work, contributes to a higher quality of our educational
work and a more wholesome development of children and their personality.

Key words: music education, preschool teacher, toddlers, activities.

34



Mununa Ilerpuh UDC 371.311.5:371.314.6

OIII ,,JoBan JoBanosuh 3maj, O6peHoBary Crpy4Hn wiaHak
e-mail: petric.milica@yahoo.com Pap npummen: 15. IV 2021.

OlI ,,Cumeon Apanuiiku, Crapa [Tasosa

3HAYA] MHTETPATUBHOTI ITPYCTYIIA Y INTAHUPAIDY,
OPTAHM3AIVIN V1 PEAJTIM3ALIVIV HACTABHOT
ITPOIIECA KAO MHOBATMBHI MOJE/I Y HACTABIA
HMJKUX PASPEIJA

ATICTPAKT: Pap ce 6aBu pasMaTpameM IMO3UTUBHIUX KBaTUTATUBHUX
IpoMeHa y 00pa3oBamy y IM/bY Pa3Boja 3Hama Koja ce 3aCHUBAjy Ha OpojHUM
MHOBAaTMBHNM MJejaMa C MHTeHI[ujoM yHanpelema HacTaBe fere mmaber mxkon-
ckor y3pacra. Tema pajia jecTe MHTerpaT¥BHA HacTaBa Kao MOJIel KOju ce ITpyMe-
Ibyje Y OCHOBHO] IITKO/N, Ka0 BACIUTHO-00pa3oBHO]j ycTaHOBU. CBpXa paja jecte
II0Ka3aTy, HA OCHOBY IIpOy4eHe IUTePaType, IPeJHOCTY MHTEIrPaTUBHE HAaCTaBe
Y OBHOCY Ha TPaJUIMOHATHM HACTAaBHMU Pajl, IITO CBAKAKO IOIIPMHOCH YHAIIpe-
bemwy n nHOBUpPamy HacTaBHOT IpoIeca.

Y papy ce oo fo 3amlakama Jia je MHTerpaTUBHA HacTaBa, IOPef, Te-
mKoha Koje MMa y peanmsanyju, CBe BUIIe 3aCTYI/beHAa Y HACTaByU y Maabum
paspefiMa OCHOBHE LIKOJIE.

KJbYYHE PEYMN: nHTerpaTBHA HAaCTaBa, yYEHUIIN, BACIIUTHO-00pa30B-
Ha yCTaHOBA

YBop

JIHOBaTMBHM HaCTaBHM MOJE/l Ha3BaH MHTEIPaTVBHA HACTABa jeflaH
je of Mofiena Kojy ce y HallleM BaCIIMTHO-00pa3OBHOM CHCTEMY PeTKO IIpu-
Memyje. AHa/IM30M peleBaHTHe TNTepaType, M/beBa U MOofiaTaKa 10 KOjux
ce JIOLIIO, MCTUYY ce OMTHEe Ofipe[iHNUIIe OBE BPCTe HACTaBe, IbeHe IIpefi-
HOCTU Y paZly Kao 1 pasjio3! 3a lEeHY PETKy IIPUMEHY y HallleM BacIIUT-
HO-00pa3oBHOM IIpolecy. 3HauajHo je pehy, ga y3 mocrojame OpojHUX
TeIIKONa Kao LITO Cy 3aXTeBHO IIAHMpabe, OpraHn3alja, peannsaluja,
HeI0BO/bHA OXPabpeHOCT HaCTaBHMKA 32 IHTETPATVBHO I/IAaHNMPalbe, KOjI
MOTY 6MTM HeKY Off pasyiora 300r KOj/X ce MHTeTrpaTyBHA HACTaBa joIll YBeK
IOBOJBHO He IIpUMelbyje Y HalllMM IIKonaMa, ogpehenn 6poj yunrema u
HacTaBHMKa 6aBM ce OBOM IIPOOTIEMATHKOM, a BUXOBO OaBjbeme ornesa
ce KpO3 TeOpUjCKe pafioBe U MMPAaKTUYHY paeannsalyjy MHTETpaTMBHUX
9acoBa.
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3Hayaj MHTerpaTMBHe HACTaBe Yy IVIAHUPalbY, OPTaHN3AL M)
Y peanu3aniju HaCTaBHOT Npoueca

Y HacTaBM IIOjefVIHMX HACTAaBHMX IIPefIMeTa IaHacC Ce, IOpef; OCTa/INX,
IpuMelyje M MHTerpaTuBHY nprctyIl. [IpoyvaBajyhu nnrerpatuBHy Hacra-
BY )1 IbeHe IIPeJHOCTH Y CaB/IafjaBarby IpaMaTYKIX Cafip>kKaja y HacTaBl,
Muwuna [erpuh (2016), n3HOCH MUIIBEbE 1 KaXKe: ,, YKOIMKO OMICMO HOKY-
1asv fa feUHMIIEMO NHTETPATUBHY HaCTaBy, n3beraBajyhn nureppera-
1ujy nocrojehux nepunniyja, HajjegHoCcTaBHMje 6ucMo Moru pehu ja oHa
HUje HUIITA IPYTO, HETO HACTaBa Yy K0joj Cy rpaHutie nsMehy pasmmunrtux
HAaCTaBHMX IIpefiMeTa Y JUCLMIUIMHA Kao VM BbYIXOBUX CaJIPrKaja, jeTHOCTaB-
HO u30pucaHe, HerocTojehe... JacHO je 1a ce y MHTerpaTMBHOj HACTaBU TEXU
Ka Tparamy, IpOHaJIaKeby, OCTBAPMBaby CMICTIEHNX Be3a n3Mel)y cmmanmx
cafip>kaja, aclieKata y OKBUPY PasTNINTHUX, IIKOICKIX HAYYHUX JUCLIUTIIN-
Ha. BpegHOCT MHTEerpaTBHOT IPYUCTYNA Y IVIaHMPakby HACTAaBHOT IIPOLIeCa,
KopuirhemeM 3paBopasyMcKe JOTHKe, a HafloBe3yjyhu ce Ha IpeTXogHN
CTaB, MOXKE Ce YOUNUTH U Y TEXXIbM [ja Ce MHTETPUIIY, CUHTETHUIITY, IIPOXXMY
IepCIIeKTUBE BUILE PasIMYUTUX HAYyYHNX IVICLUIUIVHA, Y jelHY HOBY, Y
KBJIMTAaTUBHOM CMICITY, CTPYKTYPA/THO CJIOXKEHU)Y ¥ KBAIMTETHH)Y 1ie-
NMHA, KOja je CBaKaKo Y 06pa30BHOM KOHTEKCTY, 3HauajHMja Off IPOCTOT
361pa cacTaBHUX e/IeMeHaTa I10jefMHAYHIX AVICLUIUIVHA WV IpeIMeTa.
Op n3yseTHOT 3Hayaja 3a I[eJIOBUTH Pa3Boj IMYHOCTYU YIEHNUKA, Pa3Boja
KPUTUYKOT MUIIJbEa I OCBPTa Ha MH(pOpMaIije Koje y9eHVK Jo0uja off
yuuTe/ba, HACTABHVIKA, POANTE/bA VM CBOjUX BPIIIHAKa, jecTe CasHame fia ce
VHTeTpaTVBHA HAaCTaBa 3aCHNUBA, I0YVBA HA IPUPOAYN CaMe PeaTHOCTH Koja
OKpYXyje cBakor ydeHuka. OnpasgaHo 611CMO ce MOIJIM 3allIUTaTH Jia JIN
je IpOTMB JbYACKe MPUPOJie M Ipoljeca Ca3HaBama CBeTa OKO cebe, 1a ce
Taj MCTY CBET U Ta UICTA Ca3Hamba, BELITAYKM fle/ie Ha HaCTaBHe IIpefMeTe
u puciuiuiriae. CBakako fa Huje. IIpefHOCT MHTErpaTMBHOT IPUCTYTIA ¥
IUTAaHVPakby Y peau3aliyijy HaCTaBHOT IIpoljeca YIIPaBo ce I OIJIefia y IOC-
MaTpamy CBeTa KOju Hac OKPY’Kyje Kao jeflHe jeNTHCTBEeHe, HeTIOHOB/bJBE
U HeJle/bUBe LeJIMHE, Y KaO TaKBOT HACTOj! a Ta IPOyYaBa ¥ aHAIN3Upa.
Ca pasBojHe Ta4yKe IJIEAMIITA, IPETXO[HA KOHCTATallMja IpefiCTaB/ba 13Y-
3eTHO BaXXHY MHPOPMAINjy Y pa3yMeBaby MHTE/IEKTY/THOT Pa3Boja fIeTeTa,
ydeHuka. Jbyicku Mo3ax, 110 3aKOHMMa IpUpPoJie, Ha HajepUKaCHUjU Ha-
4)H naMTy nHpopMaumje, popMupa cTabIaH CUCTEM 3Haba, OHJA Kajia
ce OHe MOTY IIOBe3aT! y CMUC/IEHY IIe/IMHY, MHTETPUCAHY MPEXY 3Hauemba.
VIHTerparuBHa HacTaBa 3alpaBo oMoryhasa jefjaH 11e/IOBUT KOHTEKCT 3a
yCBajalbe 3HaMha, yuea, KOji yYeHNIIVMa IIPY>Ka BUIe TPOCTopa 1 Moryh-
HOCTH 32 GpopMMparbe YBPCTUX Be3a u3Mehy HayYHMX YMbeHNIIa, CBAKAKO
onakuIaBajyhu u mporece perraBama npob6nema. OBakBo yueme Koje 6ucMo
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MOIIV Ha3BaTy ¥ MHTETPaTUBHO y4ere, I0fjpasyMeBa aKTUBHUjI IIPUCTYII
y4eHVKa IIPYUIMKOM CaryieflaBarba I youaBarba PasInunTIX JUMeH3Mja jef-
HOT JICTOT IIpo0JIeMa, IIoCMaTpakbe MpobreMa 13 BUIIe PasINuuTIX YI/IOBa
U ca Buie pasmnuntux crpaHa.” (Ilerpuh, 2016: 60).

Kemka Jlykuh Pagojuunh (2011) n3Hocu Mumbeme rje Kaxe fa
je MHTerpaTyBHA HACTaBa jeflaH Off MHOBAaTMBHUX MOJIe/Ia KOjUM Ce BPILM
MebycoOHO ToBesuBarbe HACTABHMX CajjpKaja 13 BIIIle HACTABHUX HPefi-
MeTa 4iMe ce MOCTIKe Beha IMHAMMYHOCT U MHTEPAUCIUIUIMHAPHA
npuctyn ogpeheHoj mpobnemaTuiy, mWTO CBAKaKO MOXKe JOIPUHETH
yHarnpebemwy HacTaBHOT npoueca (Pagojiunh, 2011).

Papojuuanh (2011) ,,nedpmHuIe YeTHpK K/byUHA €/IeMEHTa MHTErpa-
TUBHOT 00pa3oBama:

« HacraBHM mpoljec ocMubaBa U peannsyje Bullle IPeIMeTHUX

HaCTaBHIKA;
 Y4YeHMIIV UCTOBPEMEHO IIPOYyYaBajy pasinduTe IMpeMeTe;
 3aHMM/bVBe HaCTaBHE U BaHHACTABHE IIPOjeKTHE aKTUBHOCTY Y
KOjyIMa TVM IpeIMeTHNX HaCTaBHUKA KOMOMHYje NCTpaKuBambe
¥l IPOyYaBalbe HACTABHUX CaJpiKaja;
o VIHTerpaTuBHM HACTaBHM CAfIPXKajyl 3aXTeBajy peannsalujy IyTeM
JIBOYAca VIV TOKOM YMTaBOT HacTaBHOT faHa" (Pamojuanh, 2011: 373).

Y xwusu Caspemena Hacmasa 2080pHe Kynamype y 0CHOBHO]j UKOU,
Mapnna Jamrh (2008), Haranasa ja MHTErpaTUBHA, TEMATCKa VT MHTEP-
AMCUUIUTMHApHA HacTaBa, oMoryhasa ¢popMmupame, KOHCTPYNCalbe jefHe,
Y KBa/IMTATUBHOM CMIUCTTY KOXePEHTHUje I pa3HOBPCHIje TOTMYKO-eCTeT-
CKe IIe/IMHe, K0joj je Moryhe NpUCTYNNUTM ca BUIIE pasINIUTHX U3BOPA.
VIHTepecaHTHO U BpeJHO 3ala’kambe IOMEHYTe ayTOpKe OHOCY Ce U Ha
pasyMeBame TPaAMLIMOHATUCTIYKOT CTAHOBUIIITA Y IOI/IEAY IIaHVpaba
¥ U3BODema HacTaBe, KOjer KapaKTepHuIlle OffBOjeHOCT HayYHWX M YMETHUY-
KIX [IOfipyYja y OKBUPY BaCIUTHO-00Pa30BHOT CUCTEMA Kao IITO je IIKOIA.
OpnBojeHOCT OBa IBa MOAPYYja, BOAM HYXXHO Y ,,3aTBOPEH, jeFHOOOpasHN
Y je[fHOCMEepHU BaCIIMTHO-00pa30BHY CIKe, TyOU Ha II0/by CaBPEMEHMX
OUIAaKTUIKO-METONMYKMX OpraHu3anyonnx Havena“ (Jawuh, 2008: 120).

Ha ocHOBY M3HeTUX CTaBOBa U BPELHOCTY HTETPATUBHOT MOJie/Ia
HacTaBe, HIje TEIIKO 3aK/bYYNTH [ia je JaTeKO JIaKIlle IVTAaHMPATH, OPTraHy-
30BaTy U pean30BaTy HACTABHM Yac y IIKO/MM Koja ce He Ofjpyde Tpaau-
IIVIOHA/IMCTUYKYX CTAaBOBA U IPUCTYTIA Y TIOITIENly CaB/IaJjaBatba HACTAaBHOT
rpapuBa. PeamHocT je, ca ipyre cTpaHe, IOTIIYHO Apyraunja, Mehympen-
METHO NOBe3NBalbe Cafipkaja U3 pasnnIUTUX HaYYHUX AVCLUIUIMHA je,
yw 6u Mopajo 6uTy, o6aBesaH NPUHINI Y OKBUPY AUAKTHYKO-METO-
AVMYKe IIpUIIpeMe 3a HacTaBy. Paji HACTAaBHUKA YCMEpEH je Y OBOM C/Ty4ajy
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Ha y4eme 11 Bohemwe haka y mpaBIy makumx, noysganujux u epukacHmujux
Ha4JHa yCBajalba CBYUX IUIAHMPAHUX U NpeABuDheHNX HaCTaBHUX IU/be-
Ba, KAKO 00pPa30BHUX, TAaKO J BaCHUTHUX, OJHOCHO (YHKI[MOHAITHNX
mbeBa. [IpuMepa paay, XOpM30HTATHO U BEPTUKAIHO IIOBe3VBakbe Hac-
TaBHUX IIpeJMeTa 3a HOC/eANIlY MMa UHTETPaTUBHYU, MYTTUAVCLVIIIN-
HapHM IIPUCTYI HACTAaBHOM IIPOLIECY TOKOM KOjeT ce II0Be3Yjy, MHTEeT ULy
HACTaBHM CafpKajyl pa3IMUNTUX HACTABHUX TeMa y OKBUPY IIOjeIUHUX
HACTaBHUX IpefiMeTa. Y 3aBUCHOCTM Off HACTaBHe TeMe Koja IpeiCTaB/ba
OKOCHMIIY, IIeHTap MHTeTpalyje cBUX nHpOpMalnja, YnbeHNIa, Hayd-
HIIX 3Hama, MOr'yhe je mpuMepa pafiy MHTEIpUCATY HACTaBHE Cafip>Kaje
CPIICKOT je3aMKa ¥ KIbJVDKeBHOCTH ca BehuM 6pojeM HacTaBHMX U BaHHAC-
TaBHUX IIpefiMeTa y mKonaMa. HacTaBHU cafipkaju U3 mpupope U [pyuITsa
y Mabum paspenyma ocHOBHe IIKOJIe, Hajuenrhe ce moBesyjy ca cafpxKaju-
Ma 13 HacTaBe IMKOBHE U My3M4YKe KY/IType, HaCTAaBOM CPIICKOT je3NKa,
HapofiHe TpaAuIMje 1 BepcKe HacTaBe. Ha oBaj HauMH TeMaTCKy OpraHm-
3oBaHa MehynpenmerHa HacTaBa, o6e3bebyje cBe HeonmxopHe penycIoBe
3a pa3BMjambe IeMOKpaTCKe aTMOCcdepe y Ofie/berby, OpraHN30Bakbe U U3-
BoDere pasHOBPCHMX KpeaTVBHMX UTapa, UCTPaXKMBambe 1 OICepBaLujy
po6sieMa, OZHOCHO IIPUKYI/bakbe IMIOfATakKa O IojaBaMa IyTeM HbUXOBOT
HEIIOCPEe/JHOT Yy/THOT OIIa)Kama, Kao J JIAKIIY TPaHC(ep CTEeYeHOT 3Hamba
VI IPUMEHY VICTOT Y Pas/INuUTIM CUTYaljijaMa y4erba.

VHTerpaTuBHY IPUCTYIL, 6€3 MKaKBe CyMIbe, IIOfIpasyMeBa MICAOHO
aKTUBHOT y4eHVKa. [IpeHomeme unmeHnIa, nHpopMalnmja 1 3Hama, Ka-
PaKTepUCTVKA je TPaJUIMIOHATHIX MOJie/Ia M3Bohema HacTaBHOT Ipolle-
ca. Y OBOM CITy4ajy, O y4eHMKY MOXKEMO TOBOPUTH Kao O ITYKOM O6jeKTy y
OKBMPY BacIIUTHO-00pa30oBHOT Iporeca. Ca ipyre CTpaHe, MHTEIPaTUBHA
IPYCTYT y IVIAaHUPAlby, OPTAaHM3ALVY M pealn3aliyjii HaCTaBHOT IIPOoLieca,
He CBOJIM Ce CaMO Ha IIPEHOIIebe OIIITIX Y/IbEHNUIIA, Hero Y MHOro Behoj
Mepy Ha aKTMBHO Y4eCTBOBame y pellaBamy IIpobieMa, Tparamy 3a pe-
JIeBaHTHUM MHQpOpPMaLlMjaMa, IIOCTAB/bakby IUTAba M AKTVBHOM TpParamy
3a OITOBOPJIMA Ha ITOCTaB/beHE AvIeMe. VIHTerpaTyBHY IIPUCTYII 3aIIPaBO
ocnMKaBa Mel)y3aBUCHOCT peaTHOT CBeTa 1 CaMOT XXMBOTA KOji HAaC OKpYy-
xyje. OBaKaB MHOBAaTMBHY MOJIe/l Y HACTaB) KapaKTepHuIlle aKTUBIpPabe I
YK/by4lBambe YYeHKOBYIX MIC/IN, Ocehamba, MHTepecoBama, BeroBY TNYHY
VIHTYVIIMjY ¥ UCKYCTBO Y4era, 4/Me Ce IIOCTIDKY 00pa3oBHM Pe3y/ITaTu
KOjJ OiTOBapajy MHAMBMAYaTHUM KalalMTeTVMa X MOTYhHOCTMMa CBa-
KOT YYeHMKa TOHa0c0o0. VIHTerpaTyBHM IPUCTYII, CBAKAKO He IO pasyMeBa
HIOpMLIatbe U OffpUliarbe Off IOCTOjehnX HayYHNX AMCUMUIUINHA, HACTaBHUX
IpeaMeTa, HAIPOTYB, HYM jelaH HOBY KBa/IUTET 3HAIba, CYIIPOTCTaB/bEHOT
NOMMHALVjJ 3Haba 13 yI/Ia NOojefTHAYHMX HayYHUX gucumiviiHa. Kao mro
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to HaBoiu Becna Hophesuh (2007), nojepuuadHe HayYHe AVCIUIUIMHE HAM
3aIpaBo Hyfe AYOUHY U (POKYCHPAHOCT @ MHTETPATUBHOCT IIMPUHY KOH-
TEKCTa, IIPOMEHY IIePCIeKTIBE, a/I/ MICTO TAKO U IIPYIMEHY 3Hama U3 jefHe
06macTu y ipyroj, To jecT GyHKIVIOHATHO 3Habe. OpraHn30Bambe TEMATCKe
MehynpenMeTHe HacTaBe, Ha OCHOBY 3aIlaKaba yYMTe/ba, HACTaBHUKA KOjI
y CBOMe HaCTaBHOM pPaly IPUMEbYjy OBaKaB MHOBATVIBHI MOJEJI, TO3UTVB-
HO yTV4e Ha MHTPMH3NYHY, OfHOCHO YHYTpAIlIby MOTMBAIIM)y YYEHNUKA 3a
pan Ha yacy. [To3auTuBHU eeKTM MOTY Ce YOUUTH U Y OKBUPY IIOACTULIAbA
Y1 pa3BOja JIOTMYKOT, OTHOCHO KPUTIYKOT MUIIJbetha YYEHKA KA0 U Y CTH-
LIalby 3Haba, yMeHa U BEIITIHA IPYMEH/BMBUX Y CBAKOJHEBHIM, PeaTHIM
XMBOTHUM cuTyanujama. Hecymmuso, Hajseha BpefHOCT MHTeIpaTUBHOT
Mopiena, cioxuhe ce MHOTY, MMIUIEMEHTUPaHa je y pasBujamy U popMu-
pamby CBECTH O LIEJIOBUTOCTH TOXVB/baja CBETa KOjU HAC OKPYXKYje.

Y cBoMe cTpy4yHOM papy MHosamueHu modenu Hacmase, BecHa
Hophesuh (2007), moxymasa fa ofroBopy Ha IuTae — ,,360r Yera n3abpa-
TV MHTEI'paTUBHY HacTaBy? . Kao mpBu pasjor onpaBiaHOCTM IpYMeEHe
VIHTETpaTUBHE HAaCTaBe Y OKBMPY BaCIUTHO-00Pa30BHMX CUCTEMA, Ay TOP-
Ka HaBOJIM pa3BOj caBpeMeHUX MHPOPMAIOHNX TeXHO/IOTHUja, MHTEPHET
peBONyIujy 1 ApyTe (haKTOpe KOjU y BeTMKOj MEPU YTUUY U MeHhajy HaulMH
Ha KOjU OpraHy3yjeMo 1 CTPYKTYpUpaMo 3Hame, 3aMerbyjyhu mmHeapHe
Mofiesie, TAKO3BaHMM XMUIIEPTEKCT TMHKOBMMA, KOj) jefHOCTaBHO OpuIIy
rpanntie Meby HayuHum gucnymmaaMa. Kao gpyru, onpasganu pasior
yBOberma MOMeHyTOT MHOBAaTVBHOT MOJje/Ia HacTaBe Y IKoaMa, hophesuh
HaBOJM YNMIbeHMNIIe KOje YIyhyjy Ha TO a y JaHalIlbeM CBETY IOCTOj) HU3
aJlapMaHTHUX, II00a/THUX po6yIeMa, Kao IITO CY CMPOMAILITBO, KPUMM-
HaJl y IIKoJIaMa, 00JIeCTy 3aBUCHOCTH, pacu3aM, KojuMma cy norohenn u
Y4YEeHUIIV OCHOBHUX IIIKOJIA, @ KOje jelHOCTaBHO Huje Moryhe pemmntu u3
IepCIIeKTIBE CaMo jeHe Hay4yHe aucuyuiviHe. CIOCOOHOCT ,HOlIema” ca
VHTerpaTuBHoIIhy 1oc/Ia KojuMa ce mojefuHal; 6asi, a Kojy MOC/I0faBIN
CMaTpajy IO>Ke/bHOM 0COOMHOM, Tpehu je cHa)kaH apryMeHT y ofOpaHu
VIHTEI'PaTUBHOT MOJie/Ia HacTaBe. [IMHaMIYHe IIPOMEHe y NIPOoLecy CTH-
Ilaa Hay4YHIX 3Hama OpUIy Hekaja cTporo nocrojehe rpanuie nsmehy
HOjefVHNMX HAyYHUX AMCLUIUIMHA. AKTYelTHa Hay4Ha UCTPakMBama I
IbJIXOB IVHAMIYAH /1 MHTEH3VMBAH Pa3BOj YCIIOCTaBWIN CY IIOTIIYHO HOBE
VIHTerpycaHe IUCUUIUIVHE Y CBETY HayKe Kao LITO Cy 61odusnka, Heypo-
HayKa, OYOMEeINIIMHCKI MH)XEbePYHT, TeHeTCKI MHXEhEPYHT, e/IeKTpOoXe-
MMja. YIIpaBo Cy HaBefieHe UMIbeHMIIe T0Ka3 O HY>KHOj ToTpebu yBohema
MY/ITUAMCIUIUIMHAPHOT IPUCTYIIA Y IIAHMPakby, OPTaHU3aLMjU U pea-
NM3anMjy HaCTaBHOT Iponeca. Kputnka Tpaguimonante mkosne, 1a gemmu
HYAM IOTOBaA pell€kha Y‘Ieh]/[ X YnmbeHNIIaMa Ha HAYMH KOjI/I InogpasymMmeBa
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pacriopehuBarmbe HayYHMX 3HaIba Y OKBUPY NOjeINHAYHIX HAY YHNX JVICIIN-
I/IVHA, HACTAaBHUX IIPeIMETa, KOju HEMAjy JOAMpa jefJaH ca ApyTruM, Koja
JICTOBPEMEHO HIje Y CTakby Ja IPUIPEeMY U OCIIOCOOM YYEHUKE 32 KMBOT
Y CaBpEMEHOM CBeTY KOji ce TpaHCPOpMUIIIe BeTMKOM Op3MHOM, YMHI Ce
jaKVIM apryMeHTOM Yy IIPUJIOT YBODhema MHTEerpaTVBHOT MOJie/Ia Y HaCTaBI.
Kpos unterpatuBHy HacTaBy, kako uctide Hophesuh, He ycBajajy ce camo
ozipeheHa 3Hama 13 MOjeAVHNX IIPeAMeTa HEroO ce U HeTyjy ¥ CTUYy KaKo
MICAOHe CIIOCOOHOCTH, TaKo ¥ (PpU3NUIKe, EMOTUBHE U COLIMjaTHEe KOMIIe-
teruuje (Hophesuh, 2007: 78).

VHTerpaTuBHa HacTaBa y HAILOj LIKOJIM BPJIO Y€CTO C€ IOMMIbE IO
CHOHNMMUMA IIONYT MYITUANCIUIUIHAPHA HacTaBa, MehynpenmeTHa,
VULV TeMaTCKa HacTaBa. Y Be3M) C TUM, MOXXeMo pehn ma MynTuacumm-
HapHO, Mel)ympeMeTHO, TeMaTCKO IOBe3MBabe KapaKTepile KOMIIapa-
TUBUCTUYKY IPUCTYI Pa3INIUTAM YMETHUYKNM Cafip>KajuMa, eKCIpe-
CujaMa, M3pasyMa UCTOBETHOj TeMU. Y IPaKTUYHOM CMUCIY, YKOIUKO
IpeTIIOCTaBMMO JIa je jefHa LieHTpaaHa TeMa obpaheHa y KibVKeBHOM,
JIVKOBHOM ¥ My3MYKOM JIe/y, OH/la 6¥ICMO MOI/IV MI3BECTY 3aK/bydKe Ja je
IIOBE3MBaIbe CaJip>Kaja pasnM4INTHX MOJPYdja yMETHMYKOT CTBapalallTBa
3aCHOBAHO Ha OIla)Kalby, yO4aBalby IPUMMAPHUX M CEKYHAPHUX 3ajeTHIY-
KMX KapaKTEPUCTMKA, Pa3INYNTUM CPEICTBMMA, Ha IIPUMep, PEYMMa, TO-
HOBJMMa, MHTOHAIMjoM, 60jaMa, IIpTeXKMMa, U Tako jabe. Mapuna Jamuh
cMarpa fia 61 ofabpaHy yMeTHIUYKY TeMy Tpe6ao mocMaTpary Kpo3 mpu-
3MY Pa3nIMYUTAX YMETHOCTY U OIIa3UTH KaKO ¥ Ha KOjU Ha4MH TEMY O KO0jOj
rOBOPMMO, Pa3MUII/bAMO U 3aK/by4yjeMO, JodapaBajy U caMy CIMKapu,
IIeCHUILIY, KOMIIO3UTOPY, ITYMIIM, @ 3aTVM U OATOBOPUTY Ha IUTaba, 007be
pehu, mohu o 3ak/pyuaka miTa je 3ajefHINYKO IBUXOBUM CTBapaTadKNM
IOCTYILIMMA ¥ YMETHMYKMM u3pasuma. Ha taj Haumn, 3ak/bydyje ayTopKa
Jawuh, ykynan foxuBbaj Teme 6uhe gy6rpy, npounihenuju n y3puiie-
Huju (Jawuh, 2008: 158).

Kao mTo cMo 1 HanmoMeHyM, TPUMapHU LM/b MHTETPATUBHOT MO-
Jiela HaCTaBe, OIVIefla Ce y MO M3alby KBAa/IMTeTa HACTaBe Ha jeflaH, Y Bpefl-
HOCHOM CMMCITY, BUIIM H1BO. OBaj MHOBAaTMBHY MOJI€l Y HACTaBM MOPao
6u 6uty npahen npyskameM MOAPIIKe Off CTPaHe HACTaBHMKA, OXpabpu-
BarbeM, MOTUBICAbEM YUYEHNKA 32 VICIIO/baBalbe KPeaTUBHOCTY, MAITO-
BUTOCTH, OTBOPEHOCTY 33 HOBE 1JI€j€ Ha CAMMM HaCTaBHUM YacOBMMA. Y1I-
paBo BeMKy Opoj ayTopa Kao HajedpuKacHMje CPeCTBO 3a MOACTULIAE U
pasBujame Jjedje KPeaTMBHOCTH U TaJIeHaTa, HAaBOAY TeMAaTCKe, OTHOCHO
TPyIIHE IIKOJICKE UCTPaKMBayKe NpojeKTe. VIHTerpaTuBHM MOJIEN HACTaBe,
YIIpaBO Ce M 3aCHMBA HAa aKTMBHOCTMMA JI€lle, YYE€HMKA Y OKBUPY TeMaT-
CKUX paIMOHMIIA. 3Hayaj ¥ BPEJHOCT TEMATCKMX PAJIVIOHNUIIA j€ BULIECTPYK.
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Kao mpBo, TeMaTcKe pafiMoHuIIe JOIPUHOCE XOMMCTUYKOM (X0nU3aM Kao
YHUBEP3a/THO CXBaTambe JIa OPraHN3aM Y GM3MOTOUIKOM, IICHIXO/IOIIKOM I
COIIMjaTHOM CMUCITY, MO>Ke fla PyHKIIVIOHMIIIE CAMO Kao Lie/INHa) IPUCTY-
Iy HACTAaBHUM Cafip>Kajuma 1 TpaHchepyuMa 3Hama. Kao pyro, TemaTcke
panMoHuIie, 6ICKO HallleM VICKYCTBY, IOACTUYY yYeHNKe Ha aKTMBHOCT,
KpeaTUBHOCT, VICIIO/baBakbe PA3ININTIX CIIOCOOHOCTY 1 TajlleHaTa, pas-
BMjajy KOJ, YYEHMKaA pasan4uTe ColMjasHe BelTNHE, CAMOAUCLUIIINHY,
OITOBOPHOCT, a/ITPYM3aM.

Jamuh HaBOAY 2 0 TO3UTUBHUM e(peKTVMA MHTET PATVBHOT IPUCTY-
1a y HaCTaBM, Ha LIEJIOBUTY Pa3Boj IMYHOCTY, TOBOPM IIOIaTaK /la BEIMKI
6poj pasnmuunTux GOHAALMjA, MHCTUTYILMjA ¥ IIPOrpaMa, KOju Cy IPUCYT-
HJ Y aMePUYKMM IIKOJIaMa IIOCTIEAbIX TOIVHA, TOCTUKY BPXYHCKE pesyiI-
TaTe NpUINKOM Kopuinherba BUIle HAYYHNUX AVCINUIUIMHA AaHTa)KOBAHUX Y
Uy 00pa3oBama KpO3 YMETHOCTIL. ,,JeflaH Off BUX je M1 MHCTUTYT TRV /
Vulf Trap, 3a paHo y4yeme Kpo3 YMETHOCTM TZie CY fiella aHT'a>KOBaHa Kpo3
UTPY, MY3UKY, ITTyMY 1 KpeaTuBHM 1okpet” (Jamwuh, 2008: 159).

3ak/pydak

Hacrojame ma oBa BpcTa HacTaBe 3a>KMBIU y HAlIMM IIKOTaMa 0
cajia je yIrylaBHOM OMJIO IIPEIyLITeHO pajly eHTy3ujacTa IPOCBETHUX paji-
HIKa. Y HOBMje BpeMe, MUHNCTapCcTBO MPOCBETE, HAYKE M TEXHOTOUIKOT
pasBoja Penrybnuke Cp6uje, y OKBUPY peannsaljije HACTAaBHUX IJIAHOBA
U IIpOrpaMa, Cyrepuille U Ipefiake NoBe3NBabe, OGHOCHO MHTErPaliujy
caip>kaja pa3MMUNTIX HACTABHMX IIPEefIMeTa Y jenHy LenuHy. [la 61 oBakas
BUJI HACTaBe 3a>K1BEO, HEOIIXO/IHA je Beha MMIIIeMeHTalyja y HaCTaBHOM
cucTeMy, IpodecroHaTHa 1 IOTYCTIYKA IIOMON y4MTe/bMa y CMUCTTY eLy-
Ka1nuje, o6yke, HabaBKe CaBpeMeHVX HAaCTABHUX CPECTaBa, peopraHnsa-
Iyje pacropeaa YacoBa, yBohema MOTeHIMjaTHOT TUMCKOT paja. Tpeba
pehu fa cy yunrersu 3axBasbyjyhu mpupoay cBora 1ocia, MHOTO O/IVDKY
VHTErpalMjy HaCTAaBHUX Cafp>Kaja, a CAMUM TUM ¥ Pealn3alyju OBaKBe
BpCTe HacTaBe, Te Jia je Y IpaKcy delrhe mpuMemyjy. 360r HaBefieHUX CIIe-
M(UIHOCTY OBE BPCTe HACTaBe, ¥ HEKMX OTPaHUYeba y peannsanji,
4ecTo je 3a 06pay HaCTaBHOT cafip>kaja Koju ce obpabyje, motpeban gyxu
BPEMEHCKI NepUOJ, Off jefHOT HACTAaBHOT 4aca, M TajJa ce MHTerpaTuBHA
HacTaBa TpaHC(OpMUILIE Y MHTETPATVBHY JlaH. VIHTerpaTUBHU JaH je y
CTPYKTYpPa/lHOM CMMUC/IY BpP/IO CIM4YaH MHTETPATUMBHO] HACTABU Y CMU-
CIIy ITAHMPAba, ¥ Ca Pa3/IMKOM Y BpEMEHO] apTUKY/Ial[Mj! KOjy je JIaKIle
ucnparut. Ha ocHOBY M3HeTUX KOHCTaTalMja, CACBUM jaCHO [O/Ta3UMO
[0 3aKJ/by4Ka Jla jeé MHOTO JIaKIIe M je[ITHOCTaBHUje IIJITAHMPAaTH, OPTaHN30-
BaTY ¥ peajl30BaTy TPafiNLMOHaIHe 00/IKe HacTaBe. be3 063mpa Ha cBe
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norenikohe Koje ce jaB/bajy NpUINKOM peanusalyje MHTerpaTMBHE HacTa-
B€, He CMEMO UICITYCTUTY 3 BU/IA YMIHLEHUITY 1 je MHTErpaljija HaCTaBHMUX
cagpyKaja Off BeJIMKOT 3Hauaja y OCTBapMBamy HACTABHMUX IM/beBa — 0Opa-
30BHJX, BAaCIIUTHUX ¥ GYHKLVOHA/THUX.

[TopcTunameM noBesnBama cafip)kaja HACTAaBHMX IIPeIMETa OCTBa-
pYyje ce MHTerpucame Koje 1Ma 3a IjiJb: IIO/ICTULIathe PaJO3HATIOCTI U Kpe-
aTMBHOCTM YYEHVKa; YK/byUlUBame yUYeHMKa y HacTaBy; nosehame 3azmo-
BO/bCTBA YUYEHMKA U YUUTE/bA.
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THE IMPORTANCE OF THE INTEGRATED APPROACH
IN PLANNING, ORGANIZATION AND IMPLEMENTATION
OF THE TEACHING PROCESS AS AN INNOVATIVE MODEL

IN PRIMARY GRADES

Abstract: The paper analyzes the positive qualitative changes in edu-
cation made in order to develop knowledge based on numerous innovative
ideas and with the intention of improving the process of teaching young
learners. The topic of the paper is integrated teaching as a model which is
applied in primary school as an educational institution. The purpose of the
paper is to provide a literature review and point out the advantages of inte-
grative teaching in relation to traditional teaching methods, which certainly
contributes to the improving and innovating of the teaching process.

The paper notes that integrated teaching, despite its challenges and
realization difficulties, is being used more and more in primary grades.

Key words: integrated teaching, students, educational institution
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RANA INTERVENCIJA I SOCIJALNI RAZVOJ KOD DECE
S INTELEKTUALNOM OMETENOSCU!

APSTRAKT: Socijalni razvoj obuhvata sposobnosti i vestine opazanja i
razumevanja drugih osoba, njihovog ponasanja, namera, osobina i unutrasnjeg
stanja. Takode, obuhvata razli¢ite nacine reagovanja u socijalnim situacijama, kao
iiniciranje i odrzavanje kontakata. Adekvatno razvijen socijalni razvoj kod deteta,
predstavlja osnovu za ¢itavo funkcionisanje, kako u detinjstvu, tako i u adoles-
cenciji i odraslom dobu. Socijalni razvoj predstavlja podrucje koje iziskuje mnogo
rada i programa intervencija, kojima se razvoj podstice, a eventualne nepravilnosti
koriguju i svode na minimum. Kod dece sa intelektualnom ometeno$cu, javljaju se
problemi socijalnog funkcionisanja. Pregledom literature evidentiraju se pozitivni
efekti koje rana intervencija ostvaruje na socijalni razvoj, te je ovaj period kljucan
trenutak za pocetak adekvatnog tretmana. Pri sprovodenju rane intervencije, ali
i samog vaspitno-obrazovnog rada, istice se neophodnost sistemske podrske i
koriS¢enje integrisanog pristupa koji podrazumeva participaciju roditelja, koja
esto izostaje.

Ovaj rad ima za cilj da da pregled studija koje se odnose na sprovodenje
programa rane intervencije u okviru socijalnog razvoja kod dece sa intelektual-
nom ometenoscu, kao i da ukaze na uticaj integrisanog pristupa na realizaciju
programa.

KLJUCNE RECTI: predskolski uzrast, integrisano ucenje, rana intervenci-
ja, socijalni razvoj, intelektualna ometenost

! Rad je nastao kao rezultat istrazivanja na projektu ,,Kreiranje Protokola za pro-
cenu edukativnih potencijala dece sa smetnjama u razvoju kao kriterijuma za izradu in-
dividualnih obrazovnih programa® (179025), koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke
i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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Uvod

Prema navodima autora Pavlovi¢-Breneselovi¢ i Krnjaja (2017), detinj-
stvo ne predstavlja samo pripremu za buduci Zivot. Tokom ovog razvojnog
perioda, dete treba da bude nosilac socijalnog razvoja i ucenja koristeci svoje
maksimalne potencijale. Razvojni putevi nisu isti za svu decu, zbog cega
bi trebalo primenjivati upotrebu razli¢itih metoda ucenja i razmisljanja pri
reSavanju problema. Cilj nije da se deca iz osetljivih grupa, u ovom slucaju,
deca sa intelektualnom ometeno$c¢u (I0), samo izjednace sa ostalima, nego
da dode do istinskog razumevanja razlicitosti i uvazavanja njihove li¢nosti
(Pavlovi¢-Breneselovic i Krnjaja, 2017).

Dete izrasta u ¢oveka, koji je drustveno bice i kome je za ostvarivanje
punog razvojnog potencijala neophodno socijalno funkcionisanje. Ono se
ostvaruje kroz socijalne interakcije, ucenje znacenja izraza lica, procene
namera, svesnosti o svojim reakcijama i ponasanju (Andri¢ i Mari¢-Bojovi¢,
2015). Postoje brojne definicije socijalnog razvoja, a jedna od njih je ona
koju predlaze Centar za socijalno-emocionalne temelje za rano ucenje, koji
definiSe rani socijalni razvoj kao razvoj sposobnosti deteta od rodenja do
pet godina da formira odnose izmedu odraslih i vr$njaka (CSEFEL, 2020).
Pojava socijalnih vestina pocinje od rodenja, a rana iskustva ostavljaju trag
na kasniji odnos prema sebi i drugima. U ranom detinjstvu, mala deca
sve Ce$ce stupaju u razlicite interakcije sa ljudima. U ovom periodu, ona
fokusiraju paznju i igraju se sve vi$e nezavisno (HalleKristen & Darling-C-
hurchill, 2016).

Socijalno funkcionisanje moze se definisati kao izvesno ponasanje
pojedinca koje se javlja kao proizvod interakcije sa spoljasnjim okruzenjem
i kognitivnih i emocionalnih procesa. Ukoliko kognitivni ili emocionalni
procesi bivaju naruseni, moze se ocekivati nastanak poremecaja u soci-
jalnom funkcionisanju (Japundza, Maces¢i¢-Petrovi¢, Puri¢-Zdravkovic,
2010). Kako bi detinjstvo, adolescencija i odrastanje tekli neometano, neop-
hodan je adekvatan socijalni razvoj kao osnova. Socijalni razvoj je podrucje
koje iziskuje mnogo rada i programa intervencija, kako bi se razvoj podsta-
kao ili korigovale poteskoce i problemi. Mere koje se fokusiraju na socijalni
razvoj dece predskolskog uzrasta, ukljuc¢uju intervencije u ranom detinj-
stvu, vaspitno-obrazovne planove i programe, kao i profesionalnu obuku
koja povezuje razvoj socijalnih kompetencija sa osnovnom podrskom samo-
regulacije deteta (HalleKristen & Darling-Churchill, 2016). Rezultati jednog
istrazivanja ukazuju na to da su u posebnom riziku za nastanak ovakvih
problema deca sa IO, te je veoma znacajna procena sposobnosti kako bi se
otkrili faktori koji ukazuju na rizik nastanka problema u socijalnom ra-
zvoju, kao i obrazaca ponasanja koji se u kasnijem periodu teze ispravljaju

44



Mnineipucanu tipucitiyil y pagy ca UpeguiKosicKkom geyom, y4eHUuuma u KOPUCHUUUMA ...

(Damjanovi¢, 2012). Ovim putem, otvara se mogucénost pravovremene in-
tervencije, kroz primenu programa koji su usmereni na dete (Vasiljevic,
2005). Jedan od najvaznijih ciljeva istrazivanja razli¢itih domena decijeg ra-
zvoja, jeste obezbedivanje terapijskih intervencija koje bi poboljsale, u ovom
slucaju, socijalno funkcionisanje deteta (Andri¢ i Mari¢-Bojovi¢, 2015). To
je moguce posti¢i ranom intervencijom usmerenom na podr$ku potrebama
deteta i porodice. Cilj ovog rada usmeren je na pregled studija koje se odno-

se na sprovodenje programa rane intervencije u okviru socijalnog razvoja
kod dece sa IO.

Rana intervencija - pojam

Rana intervencija predstavlja sistematski pristup ranom i kontinui-
ranom tretmanu koji sprovodi tim struc¢njaka, a koji je usmeren na potrebe
odredenog deteta i njegove porodice. Ona je zasnovana na uverenju da sa
podrskom treba poceti §to ranije i da ¢e detetov razvoj biti unapreden kroz
individualizovan i specijalizovan tretman (Landesman Ramey, Ramey &
Lanzi, 2007, prema Glumbi¢, Brojc¢in, Pordevi¢, 2013). Rana intervencija
podrazumeva $irok spektar aktivnosti usmerenih na podsticanje razvoja
deteta od rodenja do uzrasta od pet ili Sest godina.

Glavni cilj rane intervencije predstavlja poboljsanje kompetencija de-
teta u svim razvojnim domenima. Pored toga, ostvaruje se prevencija i mi-
nimalizacija delovanja razvojne teskoce. Ove ciljeve moguce je realizovati
putem individualizovanih razvojnih, edukativnih i terapijskih usluga na-
menjenih podrsci deci i porodici. Uvodenje rane intervencije preporucuje se
pri detekciji razvojne teSkoce. Sprovodenje ranih stimulativnih i terapijskih
programa podrazumeva prethodnu procenu snaga i potreba deteta, kao i
porodice. Sastoji se u obezbedivanju adekvatne podrske, prate¢ih usluga i
aktivnog monitoringa, sve do reevaluacije razvoja deteta (Cvijeti¢, 2016).

Znacaj i implementacija rane intervencije

Znacaj rane intervencije ogleda se u doprinosu unapredenja razvoja
u ranom detinjstvu. U tom kontekstu, u literaturi se naglasava da je za ovaj
period karakteristi¢na povecana osetljivost deteta na delovanje spoljasnjih
¢inilaca koji uticu na razvojni proces. Rana intervencija moze biti kljuc-
na polazna osnova za kasnije napredovanje tokom $kolovanja, jer znacajno
utic¢e na potencijalno samostalnije funkcionisanje osoba sa IO u odraslom
dobu (Cvijeti¢, 2016). Rezultati jedne studije pokazali su da se programi
rane intervencije ne sprovode u meri u kojoj je to predvideno i da je iz
tih razloga stru¢njacima potrebna edukacija i obuka za sprovodenje rane
intervencije u predskolskom vaspitno-obrazovnom radu (Bari, Abdullah,
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Abdullah, & Yasin, 2016). Prema navodenju jednog istrazivanja, sve vise se
tezi interesovanju za razvoj delotvornih ranih intervencija za decu, koje ¢e
imati tendenciju da ukljuce u tretman ponasanje, razvoj i obrazovanje (Gre-
sham, Mac Millan, 1998). Zakonima koje propisuje drzava, dati su osnovni
temelji za uvodenje rane intervencije, ali se ovo u praksi slabo primenjuje.
Razlog tome leZi u problemima sa organizacijom i finansiranjem programa
(Golubovi¢ i Slavkovié, 2015).

Prema navodenju autora, rana intervencija predstavlja vrlo znacajan
segment rada za decu sa IO, ali i za njihove roditelje i celu porodicu. Istice
se neophodnost sistemske podrske, koja Cesto izostaje (Jacob, Olisaemeka,
& Edozie, 2015). Rana intervencija ne podrazumeva samo rad sa detetom,
nego obuhvata i pruzanje informacija, savetodavni rad i pruzanje podr-
$ke roditeljima, kako bi na najbolji moguci nacin ukazali podr$ku detetu
da razvije do maksimuma svoje potencijale. Roditelji su osobe iz najblizeg
detetovog okruzenja, te oni najbolje poznaju njegove potrebe, a samim tim
je njihovo ucesée u programu rane intervencije neizostavno. Uz pomoc¢ ro-
ditelja, stru¢njaci prepoznaju oblasti u kojima je detetu potrebna podrska,
a potom pronalaze servise koji bi mogli pruziti detetu tip podrske koji bi
u tom trenutku na najbolji nacin zadovoljio njegove potrebe (Jacob et al.,
2015). Iako je potreba za podrskom prepoznata, ona se u nasem okruzenju
jos uvek ne realizuje na zadovoljavaju¢i nacin. Kako navode autori, roditelji
smatraju da nisu dovoljno ukljuceni niti informisani u jednom od najkritic-
nijih perioda za njihovo dete i celu porodicu. Oni navode da je neophodno
da im se pruzi psiholoska podrska prilikom resavanja konflikata i stresnih
situacija, kao i teskoca na koje nailaze (Rajic¢ i sar., 2015, prema Mihi¢ i sar.,
2016).

Znacaj rane intervencije za decu sa 10

Rani uzrast predstavlja klju¢ni period za ucenje, pogotovo za decu
kojoj je potrebna dodatna podrska za zadovoljenje osnovnih potreba, ali
i u ucenju i svakodnevnom zivotu. Od posebne vaznosti za decu sa IO,
rana intervencija doprinosi i pomaze detetu da razvije veoma vazne soci-
jalne, komunikativne vestine i vestine igranja koje ¢e obezbediti polaziste
za dalje ucenje. Problemi u ponasanju takode mogu da se koriguju i svedu
na minimum dok su deca na ranijem uzrastu. Iako to ne garantuje da to-
kom vremena nece biti daljih pote§koca, rana intervencija obezbeduje deci
i njihovoj porodici dobar pocetak i pomaze u izgradnji samopouzdanja
(Hannah, 2001).

Da je rana intervencija veoma vazna kod dece sa IO, govori u prilog
studija koja je imala za cilj da analizira elemente uspesne rane intervencije
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u detinjstvu. Oko 55% dece ukljuceno je u organizovan rad od trece godi-
ne pa nadalje, $to je rezultovalo napretkom u ovoj oblasti. Neophodno je
sprovoditi u delo ranu intervenciju, edukovati kadar koji radi sa decom i
obezbediti uslove koji bi omogucili da se prepreke i poteskoce u radu sa de-
com od najranijeg uzrasta prevazidu. Pored toga, neophodno je angazovanje
defektologa za rad sa decom u okviru timskog rada (Golubovi¢, Markovic,
Perovi¢, 2015). Iskustava i misljenja roditelja dece sa IO u vezi sa ranom
intervencijom mogu biti od velike pomoc¢i prilikom planiranja mera za po-
boljsanje prakse i rezultata u ovoj oblasti (Cvijeti¢, 2016).

Socijalni razvoj dece sa I0

Kod dece sa IO javljaju se znacajni problemi u ovim podrucjima ra-
zvoja. U odnosu na socijalni razvoj dece koja su tipicnog razvoja, socijalni
razvoj dece sa IO karakteri$e: snizen nivo socijalne participacije s vrsnja-
cima, a vi$i nivo samostalnog tipicnog nacina igranja, manje zadovoljstvo
vrinjackom interakcijom i negativni stav ka interakciji, manje uspeha u
dobijanju pozitivnog odgovora na socijalne pokusaje, manje iniciranja igre,
neobican razvoj vr$njacke interakcije, ogranicen broj recipro¢nih prijatelj-
stava, manju prihvacenost od strane vrsnjaka sa i bez teskoc¢a, manju soci-
jalnu mrezu u $koli i zajednici (Mihokovi¢, 2016).

Kao posledice IO i otezanog ucenja, navode se kasnjenja razvoja so-
cijalnih vestina, koja vode ka povlacenju i siromasnijim odnosima s vr$nja-
cima. Stoga je ovoj deci od velike vaznosti rana intervencija, kako bi se te
vestine poboljsale. Rana intervencija u oblasti socijalnih vestina zauzima
veoma vazno mesto u radu s decom i mladima sa IO (Broj¢in, Bankovic,
Japundza-Milisavljevi¢, 2011). Na predskolskom uzrastu deca pocinju da ra-
zvijaju socijalne veze izvan porodice, polako uce razlike izmedu drustveno
prihvatljivog i neprihvatljivog ponasanja, istrajavaju u izazovnim zadacima,
uce da dele igracke i slicno. Ona tada pocinju sopstvenim ponasanjem na
drustveno odgovarajuci nacin i samostalno da re§avaju neke socijalne pro-
bleme (HalleKristen & Darling-Churchill, 2016), ali je nekoj deci neophod-
na pomoc¢ kako bi adekvatno odgovorila u ovakvim socijalnim situacijama.

Kako bi se unapredio razvoj socijalnih sposobnosti i vestina, neop-
hodna je njihova procena kod dece. Jedan od glavnih koraka u postiza-
nju ovog cilja jeste identifikacija ciljnih oblasti u okviru procene socijalnih
sposobnosti i vestina koje je potrebno ukljuciti u tretman. Postoji nekoliko
nacina da se utvrde problemi socijalnog ponasanja kod dece. Jedan nacin je
prikupljanje informacija od odraslih osoba iz okruzenja deteta. Roditelji i
strucnjaci, koji rade sa decom u vaspitno-obrazovnom procesu, ¢ine upravo
dva takva izvora podataka. Oni imaju uticaj na zivot deteta i sposobni su
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da pruze vazne informacije o deci (Ruffalo & Elliott, 1997, prema Odovic,
2008).

Kod dece sa IO cesto se javljaju problemi stereotipnog ponasanja,
devijantnih drustvenih odgovora, odlozenog socijalnog razvoja i straho-
va, zbog nacina zivota koji vode i situacija koje svakodnevno prozivljavaju
(Bildt et al., 2009). Definisanje negativnih oblika socijalnog funkcionisanja
dolazi iz razlic¢itih teorijskih usmerenja autora, ali se vec¢ina (Achenbach,
2014; Achenbach et al., 2008; Goodman et al., 2010, prema Jeli¢, Stojkovic,
2016) slaze da srz problema lezi u dve grupe faktora. Prva grupa odnosi se
na nedovoljno kontrolisana ponasanja koja su usmerena prema drugima,
kao $to su agresivnost, krsenje pravila, hiperaktivnost, a druga grupa na
preterano kontrolisana i usmerena ka sebi ponasanja, kao $to su to simpto-
mi depresije, anksioznost, socijalna povucenost, somatski poremecaji (Jelic,
Stojkovié, 2016).

Znacaj delovanja rane intervencije na socijalni razvoj kod 10

Kako bi se pravovremeno delovalo na teskoce socijalnog razvoja kod
IO, i planirao tretman i podrska, neophodna je njihova rana identifikaci-
ja. Jedna studija ispitivala je osnovne i suptilne socijalne vestine. Suptil-
ne vestine merene su primenom Upitnika socijalnog ponasanja kod dece
(Childrens Social Behaviour Questionnaire; Luteijn, Minderaa & Jackson,
2002). Rezultati studije ukazuju na to da sva deca sa IO ispoljavaju kasnje-
nje u svojim osnovnim socijalnim vestinama, narocito u oblasti socijalne
komunikacije. Jedan od domena testiranja na CSBQ odnosio se na pojavu
stereotipija kod dece. Sto je visi stepen IO, Eesce su stereotipije. Kod dece sa
poremecajem iz spektra autizma (PSA) bile su izrazenije stereotipije nego
kod dece koja imaju dijagnozu IO. Deca sa IO i PSA pokazali su otezanu
sposobnost orijentacije u vremenu, prostoru, mestu ili aktivnosti. Za sve
ove domene neophodna je sposobnost predvidanja, planiranja i reSavanja
problema, sto izostaje kod osoba sa PSA (Bildt et al., 2005).

U fokusu rada sa decom sa IO trebalo bi ranoj intervenciji, u oblasti
socijalnih vestina, pridati ve¢i znacaj. Neophodno je pratiti nivo razvijenosti
socijalnih vestina, kao i socijalne interakcije, kako bi se na osnovu proce-
njenog stanja deci obezbedila odgovarajuca intervencija i podrska. Tretman
socijalnih vestina podrazumeva upotrebu i primenu razlicitih strategija.
Odredene strategije dale su dobre rezultate. Neke od njih su vezbanje ciljnog
ponasanja, organizacija igre, interakcija s vr$njacima ili odraslima, potkrep-
ljenje pozeljnih oblika ponasanja - nagradivanje ciljanog ponasanja oni-
me $to je nagrada za dete, neki voljeni predmet ili aktivnost, modelovanje
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specifi¢ne socijalne vestine — demonstracija zeljenog ponasanja, pri¢anje
prica — aktivnost kojom mozZemo uvezbavati slusanje, pricanje i izrazavanje
emocija, direktna instrukcija, odnosno poducavanje vestine — ucenje izolo-
vanih koraka do savladavanja ¢itave vestine i imitacija prikladnih ponasanja
(Vaughn et al. 2003, prema Mihokovi¢, 2016).

Zakljucak

Socijalni razvoj, kao i ostali domeni razvoja, ne tece jednako kod
sve dece. Integrisani pristup nalaze da bi razvojne razlike trebalo uvaziti
i dopustiti razvoj i ucenje koji su po meri deteta i koji prate njegova in-
teresovanja. Uvek treba imati u vidu pravoremenost delovanja na domen
socijalnog, ali i ostalih domena razvoja kod dece. Sto ranije uklju¢imo dete
u tretman u okviru rane intervencije, lakse ¢e do¢i do ublazavanja ili ot-
klanjanja propratnih teskoca. Kao rizi¢na grupa za nastanak poremecaja
u socijalnom funkcionisanju, prema navedenim istrazivanjima, navodi se
grupa dece sa I0. Kako bi se unapredio razvoj socijalnih sposobnosti i ve-
$tina kod dece sa IO, neophodno je proceniti ih i otkriti koje su to ciljne
oblasti u okviru procene socijalnih sposobnosti i vestina koje je potrebno
ukljuciti u tretman. Rana intervencija je u potpunosti usmerena na potrebe
odredenog deteta, ali i njegove porodice, $to odgovara principima integrisa-
nog pristupa. Integrisani pristup se zalaze za maksimalno ucesce roditelja
u vaspitno-obrazovnom procesu, buduci da oni najbolje poznaju svoje dete.
Roditeljima je ¢esto uskracena podrska, te bi programe rane intervencije
trebalo holisticki primenjivati, tako da obuhvataju ¢itavu porodicu. Dete
socijalne vestine uci prirodnim putem i prema teorijskim postavkama in-
tegrisanog pristupa, igrom i prirodnim sticanjem znanja, dolazi do trajnog
ucenja koje ¢e deca primeniti u socijalnim i svakodnevnim situacijama.
Dakle, trebalo bi podsticati igru i pratiti vaspitno-obrazovni program koji
¢e uvaziti i uticaj igre na razvoj deteta. Kako bi socijalni razvoj kod dece
sa IO bio unapreden, individualizovan i specijalizovan, tretman bi trebalo
otpoceti §to ranije. U okvirima zakona koje propisuje drzava, govorilo se
o primeni programa rane intervencije, kao i pruzanju podrske roditelji-
ma, dok se u praksi evidentira slaba primena istog. Pojavom novih Osnova
programa predskolskog obrazovanja i vaspitanja ,,Godine uzleta® javile su
se indikacije o prilagodavanju ucenja interesovanjima deteta, kao i mak-
simalnom ukljucivanju roditelja u proces decjeg razvoja i vaspitno-obra-
zovnog procesa, putem aktivnosti i poseta vrti¢ima, $to doprinosi pravo-
vremenoj i delotvornijoj intervenciji u domenima u kojima je intervencija
potrebna.
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EARLY INTERVENTION AND SOCIAL DEVELOPMENT
IN CHILDREN WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Abstract: Social development includes the abilities and skills of observing
and understanding others, their behavior, intentions, traits and internal state. It
also covers different ways of responding to social situations, as well as initiating
and maintaining contacts. Adequate social development of a child is the basis for
all functioning, in childhood, adolescence and adulthood. Social development is
an area that requires a lot of work and intervention programs which encourage
development, and correct and minimize any irregularities. Children with
intellectual disabilities often have problems in social functioning. Literature
review identifies the positive effects of developmental incentives that early
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intervention achieves, and that this period is the crucial time to begin adequate
treatment. In conducting early intervention, and in the educational work itself, the
need for systematic support and the use of an integrated approach, which often
involves parental participation, are emphasized.

This paper aims to give an overview of studies related to the implementation
of early intervention programs for children with disabilities in the area of social
development, as well as to indicate the impact of an integrated approach on their
implementation.

Key words: preschool age, integrated learning, early intervention, social
development, intellectual disability
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KOMUNIKACIJA U FUNKCIJI KOGNITIVNOG RAZVOJA DECE

Apstrakt: U radu se obraduju sadrzaji koji uti¢u na proces podsticaja i
razvoja komunikacije dece predskolskog uzrasta, a povezani su sa okolinom u
kojoj deca borave. Polazna teza je da su de¢ja komunikacija i kognitivne sposob-
nosti medusobno zavisne i uslovljene. Istrazuju se elementi i pojave iz okoline koji
podsti¢u komunikativnost i daju odgovore na promene u okruzenju na fleksibilan
i prilagodljiv nac¢in. Pretpostavka je da komunikacija proizvodi i podstice kogni-
tivne sposobnosti kao $to su: brzina reakcije, prihvatanje i obrada jednostavnog
stimulusa i odgovor na takav stimulus.

Analizira se prilagodavanje dece novim, neocekivanim i promenljivim
okolnostima u okolini, te u kojoj meri takve novonastale okolnosti kroz komu-
nikaciju podsti¢u saznajne sposobnosti. Uocava se da dete prilikom posmatranja
prima iz okoline brojne informacije, ¢uva ih i upotrebljava nove podatke za is-
punjavanje zahtevnijih zadataka. Rad je teorijskog tipa, inspirisan nadom da ¢e
¢italac dobiti smernice kako da doprinese razvoju auditivne i vizuelne percepcije
deteta. Cilj je da osobe iz neposrednog decjeg okruzenja dobiju saznanja da deca
komunikacijom razvijaju brojne kognitivne sposobnosti: trenutno zadrzavanje
vizuelnih informacija, vestine aktivnog pronalaska odgovaraju¢ih informacija u
de¢jem okruzenju i to brzo i efikasno, vestinu ignorisanja nevaznih drazi kako bi
obavili odredeni zadatak, podsti¢u senzibilitet ruku i ociju, stvaraju sposobnost
fokusiranja paznje na jedan nadrazaj ili na usmeravanje paznje na vise informacija
koje su u okruzenju.

Zakljucak je da se kognitivni razvoj deteta moze poboljsati ako odrasli rea-
guju na decja interesovanja i radoznalost, te da komunikacija u podsticajnoj okolini
doprinosi razvoju saznanja koja proisti¢u iz sveta zive i nezive prirode i drustva.

Kljucne reci: deca, komunikacija, kognitivni razvoj, okolina, okruzenje

Uvod

Da bi dete u potpunosti razvilo svoje kognitivne potencijale, potreb-
na mu je mogucnost da istrazuje i u¢i. Kognitivni razvoj deteta se moze
poboljsati ako odrasli reaguju na njegova interesovanja i radoznalost. Ko-
gnitivni razvoj deteta ostvarujemo razgovarajuci sa njim o stvarima koje ga
zanimaju, pomazuci mu da istrazuje svoju okolinu i hrabre¢i ga da razvija
misljenje pokazuju¢i mu nove mogucnosti.
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Proces socijalizacije, kao vazna odlika ljudske vrste, podrazumeva in-
tenzivnu komunikaciju medu pripadnicima svake zajednice. Kod dece je
ova osobina naglasenija jer se nalaze u specificnom polozaju zavisnosti od
pomoc¢i odraslih ¢lanova zajednice. Sa druge strane, uticaj starijih na decu
ima, namerno i neneamerno, vaspitno-obrazovno dejstvo i karakter, zahteva
komunikaciju medu njima, pa se zakljucuje da je rana vaspitno-obrazovna
funkcija socijalne okoline, roditelja i ostalih ljudi, upravo rana komunikacija.
Deca prvu komunikaciju ostvaruju sa odraslima. Komunikacija se vrlo rano
razvija i ona je uslov decjeg razvoja i opstanka. Na pocetku je ona never-
balna, neposredna zasnovana na emocijama, ona je priprema za stvaranje
komunikacijskih ve$tina, kasnije simbola i znakova koje ¢e dete uciti. Upravo
¢e simbolicka sredstva biti najefikasniji nacin za stvaranje komunikacije.

Decja okolina u funkciji podsticanja kognitivnih sposobnosti

Za dete je komunikacija uspostavljanje veza sa drugima, bolje razu-
mevanje okoline, otkrivanje ¢injenice da se upoznavanjem okoline stvar-
nost moze shvatiti na razne nacine. Postavlja se pitanje, $ta je to okolina za
decu. Okolina jeste $irok pojam i upravo iz tog razloga i saznanja koja deca
dobijaju iz okoline jesu bezgrani¢na, bas kao i okolina ili okruzenje koje se
nudi kao poligon komunikacije i mesto ovladavanja i stvaranja brojnih ve-
$tina koje ¢e dete poneti iz nje. Predstavljanje okoline koju deca dozivljavaju
mozemo poceti od uterusa preko, porodice, uze i §ire, porodi¢nog okru-
zenja, predskolske ustanove, skole i drugih socijalnih pojmova. Takode,
okolinu ¢e upecatljivo za razvoj dece predstavljati kosmos, zemljiste, voda,
vazduh, prirodne pojave i procesi, kretanje, toplotne pojave, magnetizam,
elektricitet, svetlost, zvuk, prostor, vreme. Vidimo da nema kraja okolini, jer
tu su i biljni i Zivotinjski svet, ¢ovek kao biolosko bice, ekoloska aktivnost,
materijali, tehnicka sredstva, saobracajna sredstva, gradevinski objekti i jo$
puno pojmova koji dolaze iz oblasti kulture, zdravstva, ekonomije itd.

Dete okolinu upoznaje na dva nacina, neposrednim kontaktom (fi-
zickim saznanjem) i posredstvom odraslih ili socijalnim saznanjem. (Mi-
hajlovi¢, 2011). U okolini dete razvija komunikaciju jer u njoj vréi razmenu
gestovnih, verbalnih poruka. Funkcija komunikacije je sloZena, nju ¢ini
uspostavljanje i odrzavanje odnosa sa drugima, sa zivom i nezivom priro-
dom. Aktivnosti koje ¢ine komunikaciju jesu postavljanje pitanja drugima,
bilo gestovima ili verbalno, obavestenja, objasnjenja, trazenje pomo¢i, saop-
$tavanje ideja i osecanja, ispoljavanje ukusa, trazenje odgovora o uzrocima
neke pojave, razlikama ili slicnostima izmedu predmeta, imenovanje pred-
meta, pojava, njihovo opisivanje, objasnjavanje, traZenje veza medu pojava-
ma, govorenje o onome $to se zamislja i predstavlja. (Pijaze, Inhelder, 1982).
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Ukoliko pricamo o verbalnoj komunijkaciji, razli¢iti su ¢inioci koji
¢e uticati na situaciju unutar koje se odvija komunikacija sa detetom. Pr-
venstveno su to osobe koje ¢ine komunikaciju svojim licnim osobinama,
staro$cu, iskustvom, ulogom u deéjem zivotu. Na komunikaciju ¢e uticati i
broj osoba, prostor na kome se nalaze, motivi. Ovi ¢inioci zahtevaju prila-
godavanje kao uslov uspesne komunikacije. Sposobnost prilagodavanja je
jedna od najvaznijih sposobnosti koju treba razviti kod dece. (Miljak, 1984).

»Da bi se deca bolje razvijala i uspesnije ukljucivala u svoju prirodnu
i, posebno, drustvenu sredinu, potrebno je osposobljavati ih da na najrazno-
vrsnije na¢ine komuniciraju medu sobom, kao i sa odraslima s kojima ne
moraju imati zajednicko iskustvo.“ (Miljak, 1984: 130). Narocito je znacajna
komunikacija sa zrelijim osobama, jer je, odrasli, s jedne strane, posrednik
izmedu deteta i drustveno izgradenih nac¢ina posmatranja i analiziranja
pojava, a s druge, znacajna je njegova uloga kao slusaoca, jer govore¢i mu
o svojim utiscima i onome $to je radilo, dete objektizivira rezultate svog
prakti¢nog i saznajnog delovanja, uobli¢avajuci na taj nacin svoje iskustvo
(Poddakov, 1992).

Deca koja jos$ nisu razvila verbalnu komunikaciju, komuniciraju pu-
tem simbola kojim se socijalizovana misao izrazava, tj. sistemima znakova
koji su pogodniji. Cine ih mimika, gest i ostali oblici neverbalne komunika-
cije. Ona moze biti podstaknuta podrazavanjem zvukova raznih predmeta,
muzic¢kim instrumentima i sopstvenim glasom, identifikovanjem s dru-
gim osobama i projektovanjem njihovog odnosa na igracke, kao i izrazom
kroz ples, pantomimu ili dramsku igru. Deca se najprirodnije izrazavaju
kroz pokrete sopstvenog tela $to je bio preduslov za razvoj ostalih sred-
stava za komunikaciju, govora, pisanja, medija. Svakako, dete bogati svoju
komunikaciju onoliko koliko pokazuje svoje emocije; smeh, plac¢, povike.
Osim izrazavanja putem tela, deca uspostavljaju komunikaciju i putem cr-
teza koji sluzi da izrazi svoje sposobnosti. Procenu intelektualnog razvitka
mozemo Vvrsiti putem crteza, koji nam takode pomazu da pratimo razvoj
motorike i socioemocionalnog razvoja. Crtez kao sredstvo komunikacije
olaksava detetu izrazavanje i primanje poruka, posebno onih koje dolaze
vizuelnim putem, putem crteza, grafika, slika, video zapisa. Ujedno dete
stice iskustva, jer upoznaje okolinu koja ga okruzuje. Upoznavanje okoline
vizuelnim putem spajaju se percepcija i aktivnost, §to je uzrok da deca za-
pazaju i razlikuju pojavne oblike. Tako bolje izrazavaju ono $to su zamislila,
osetila. Istu funkciju u komunikaciji podstic¢u i zvukovi, glasovi i govor
koji su svakodnevni u de¢jem okruzenju. Zvukovi daju neiscrpnu moguc-
nost komuniciranja jer imaju razli¢itost u vrsti, boji, intenzitetu, tonalitetu.
Primer za to mogu biti dramske predstave u koje su ukljucena deca ili su
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samo posmatraci. U dramskim aktivnostima postoji Ziva interakcija medu
ljudima, decom (mogu biti: posmatraci / publika / glumci). Ovde postoji
ziva veza izmedu posiljaoca poruke i njenog primaoca, sto je uslov da u deci
probudi emocije i empatiju koja stvara duhovni razvoj licnosti deteta i njeno
bogacenje. Proizilazi da u dramskoj igri tj. komunikacijskoj vezbi nastaje
odraz celokupnog ljudskog repertoara za prenos poruka: reci, gestikulacije,
izraz lica, drzanje tela, brzog, teskog i lakog disanja, stilizovanih pokreta,
propisanog ¢utanja itd. (Duran, 2003).

Za razvoj komunikacije kod dece bitni su i socijalni faktori. Socijalna
sredina motivie dete da koristi govor kao sredstvo komunikacije i instru-
ment saznanja. Zbog toga su bitni emocionalni odnosi u porodici i pred-
$kolskoj ustanovi. Odrasli deluju podsticajno na razvoj komunikacije kod
dece ukoliko pokazuju zainteresovanost za decju aktivnost ili neku vrstu
komunikacije. Dobro je da dete vidi da ga odrasla osoba pazljivo slusa, prati,
razume, pokazuje razumevanje i zainteresovanost, ceni njegovo misljenje,
postavlja pitanja, podstic¢e decje izrazavanje.

Aktivnosti dece koje se odvijaju u prirodi, podsti¢u decu na interak-
ciju, igru. De¢ja igra je spontana, dobrovoljna, slobodna, ne trpi uplitanje
odraslih, podstaknuta je unutrasnjom motivacijom. Igra podstice decu da
grade, stvaraju, kombinuju, negiraju ili podrzavaju jedni druge. Poznato
je da radoznalost prethodi igri, da igra u prirodi prethodi razmisljanju, a
razmisljanje podsti¢e komunikaciju. Razlicite vrste izrazavanja kroz igru su
uglavnom teorijske, ali su od velikog znacaja za kasniji razvoj hipotetickog
misljenja. Sve se u ovakvim okolnostima desSava spontano, jer deca imaju
zelju da ostvare svoj prakti¢ni cilj tako $to predvidaju desavanja u svojim
igrama. Izvodenjem aktivnosti u prirodi, koja je puna simbolike, podstice
se komunikativnost, podrazava i reprodukuje stvarnost i prikuplja bazi¢no
iskustvo za kasnije apstraktno misljenje. Ziva i neziva priroda koja okruzuje
dete, razvija decju inicijativu i stvaralastvo u procesu sazrevanja, poste-
penog osamostaljivanja i aktivnog uklju¢ivanja u rad neposredne okoline.

Postignuca koja u komunikaciji o¢ekujemo od dece

U konsultovanoj liteaturi (Carapi¢, Sain, 2017) opisani su neki zeljeni
ishodi kada se radi o komunikacionim postignu¢ima dece u predskolskom
uzrastu. Ocekivanja su podeljena na tri uzrasne grupe i to: prvu grupu bi
¢inila deca od tri do Cetiri godine, drugu od cetiri do pet godina i trecu
od pete godine do polaska u $kolu. Za svaku starosnu grupu postoji skala
procene razvojnih dostignuca deteta u zadatom uzrastu. Kada je u pitanju
govor i komnikacija, prati se (kroz programiranu nastavu) i ocekuje od
dece u uzrastu od tri do Cetiri godine sledece: ,,Da imenuje predmete, bica i
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pojave u okolini. Govorom dete ucestvuje u Zivotnim situacijama i aktivno-
stima. Govorom moze da objasni svoje iskustvo i dovodi ga u vezu sa pret-
hodno ste¢enim iskustvom. Govor mu omogucuje da ucestvuje u grupnoj
konverzaciji, da postavlja pitanja i trazi odgovore, slusa sagovornika, govori
o onome $to je videlo, ¢ulo, dozivelo, o svojim ose¢anjima i Zeljama. Prica,
prepricava i dopunjuje poznate price. Ucestvuje u igrama izmisljanja prica,
prepoznavanja rima i stvaranju stihova. Samo izmislja i komponuje stihove.
Izrazava se gestovima, pantomimom i pokretima. Ucestvuje u igrama uloga
i dramatizacije. (Carapi¢, Sain, 2017: 79).

Grupa dece u uzrastu od cetiri do pet godina, trebalo bi da ima slede-
¢a postignuca (takode prethodno planski podstaknuta kroz programiranu
nastavu): ,,Kori$¢enje govora u pregovaranju, uspostavljanju pravila i u sa-
radnji. Napredovanje u sposobnosti da slusa sagovornika bez prekidanja i
upadanja u re¢. Opisivanje prethodno ste¢enog iskustva i dovodenje u vezu
s novim iskustvom i idejama. Postavlja pitanja da bi bolje razumelo znacenje
reciiobogacuje recnik. Dovodi u vezu novo znacenje reci s poznatim. Uce-
$¢e u igrama i aktivnostima bogacenja re¢nika. Napredovanje u grafickom
iskazivanju misli.“ (Carapi¢, Sain, 2017: 82).

Ocekivanja u govoru i komunikaciji kod dece u uzrastu od pet godina
do polaska u skolu su sledeca: ,,Prilagodavanje sagovornika u komunika-
cijskoj situaciji. Vladanje glasovima i glasovnim sklopovima. Poznavanje
glasovnog sastava reci i dostignut odreden nivo razvoja monoloskog i dija-
loskog govora. Razumevanje recenica sacinjenih od Sest do osam reci. Rasu-
divanje, zaklju¢ivanje, ocenjivanje i sagledavanje uzro¢no-posledi¢nih veza
u razgovoru sa drugima. Sada zna da isprica svoj dozivljaj od ranije. Samo-
stalno, jasno i razumljivo prepric¢ava pricu koja mu je procitana. Postavlja
pitanja ko? kako? zasto? Ume da se sporazume.“ (Carapié, Sain, 2017: 85).

Primeri znacaja okoline za razvoj komunikacije kod dece

U svim uzrastima deteta, od rodenja do polaska u skolu, deca ce se
susretati sa okolinom i brojnim pitanjima vezanim za nju. Tako ¢e deca ¢im
progovore voleti da saznaju $to viSe o svetu zivotinja. Njihova pitanja mogu
biti: gde zive i $ta jedu medved, vuk, jagnje, slon, pile. Koje su Zivotinje opa-
sne, koje su korisne, da li nasi rodaci imaju ku¢ne ljubimce. Da li su prekri-
vene krznom ili perjem ili ne¢im tre¢im. Biljni svet ¢e ih zainteresovati da
pitaju kako trava, drvo ili cvece raste i zasto se ne krece. Prirodne pojave
¢e ih podsticati da prave razliku izmedu kise i snega, dana i no¢i, promene
godis$njih doba, uocavace elektricitet, toplotu, svetlost. Deca pitaju, kako
su nastala brda. Da li se vazduh krece, da li je tezak i zasto ga ne vidim.
Razli¢ita zanimanja e ih podstadi da sebe zamisljaju u ulogama doktora,
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vaspitacice, prodavacice, majstora, vojnika. Upoznavace telesnu $emu ¢o-
veka kroz druzenje sa drugom decom i razlike koje mogu biti u boji koze,
visini, obliku i boji kose, boji o¢iju, dubini glasa. Posebno se interesuju za
polne razlike i izgraduju polni identitet. Pogledom na nebeski svod nocu,
postavljace pitanja: Sta je Sunce, Mesec, Zvezde? U okolini ¢e uocavati sa-
obracajna sredstva i interesovace se za razlike izmedu automobila, aviona,
broda. U socijalnoj okolini ja¢ace svoju komunikaciju kroz pitanja ko je
stric, ujak, tetka, komsija. Okolina ¢e decu podstaci da upoznaju i zainte-
resuju se za razlicite kuc¢ne aparate, od ¢ega su i kako rade: masina za ves,
mikser, usisivac, telefon, sat. S pove¢anjem starosne dobi deca ¢e sve vecu
paznju poklanjati drugarstvu, zajednici, grupi i vr$njackim aktivnostima.
Povecace svoje interesovanje za komunikaciju i igru slovima, brojevima,
slikanjem, vajanjem, rezanjem. Do polaska u skolu deca ¢e povecati svoju
radoznalost za okolinu, §to Ce se ispoljavati kroz komunikaciju i dublja in-
teresovanja za svet koji ih okruzuje.

Zakljucak

Prihvatanjem okoline, prirodne i socijalne kao bitnog faktora za ra-
zvoj komunikacije, kod dece se formira niz osobina li¢nosti i sposobnosti
koje ¢e deci biti potrebne za ceo zivot. To su inicijativnost, kreativnost,
samostalnost, planiranje, racionalnost, objektivnost, solidarnost, empatija.
Komunikacija ne sluzi samo za prenosenje informacija, ve¢ je vazan element
u vaspitanju, pomocu kojeg mozemo da podstaknemo dete na aktivnost, na
razmisljanje, pa i na motivaciju i samopouzdanje.

Osposobljavanjem deteta za postizanjem veste i precizne komunika-
cije, kroz navedene mogucnosti, dobi¢cemo mnogo benefita. Deca ¢e vreme-
nom postati osoba od poverenja, prijatna, dopadljiva i pred njima je mnogo
vedi broj moguénosti. Sto vise njihovih vrinjaka bude uotilo da su takvi, to
¢e pre zeleti da saraduju sa njima, da ih vide i slu§aju. Deca koja su u ranom
uzrastu, kroz okolinu i druge vidove spoznaje savladala komunikaciju, po-
stace uspesnija, zadovoljnija, uverljivija, bice rado prihvacena.
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Natasa Milosevi¢ Adamovié

THE IMPORTANCE OF COMMUNICATION FOR CHILDREN’S
COGNITIVE DEVELOPMENT

Abstract: The paper analyzes contents which affect the process of encoura-
ging and developing communication in preschool-aged children, and are related
to the children’s surroundings. The starting thesis is that the child’s communica-
tive and cognitive abilities are interdependent and mutually conditioned. The aut-
hor explores the elements and phenomena from the environment which encourage
communicativeness and provide answers to the changes in the environment in a
flexible and adjustable way. The hypothesis is that communication generates and
encourages cognitive abilities such as: reaction speed, accepting and processing
of a simple stimulus and responding to such a stimulus.

Furthermore, the author analyzes the children’s adjusting to new, unexpe-
cted and unstable circumstances in the environment, as well as the extent to which
the new circumstances can improve cognitive skills through communication. It
is noted that during observation a child receives numerous information from its
surroundings, stores them and uses new data to complete more demanding tasks.
The paper is theoretical, inspired by the hope that the reader shall be given guide-
lines for contributing to the development of the child’s auditory and visual per-
ception. The goal is to enable people from the children’s immediate surroundings
to learn that through communication children can develop numerous cognitive
abilities: immediate retention of visual information, the ability to actively search
for suitable information in the environment swiftly and efficiently, the ability to
ignore unimportant stimuli in order to complete a task, to encourage hand and
eye sensitivity, develop the ability to focus one’s attention to one stimulus or to
direct attention to several information from the child’s immediate environment.

The author concludes that the child’s cognitive development can be im-
proved if the adults respond to the child’s interests and curiosity, and that com-
munication in an encouraging environment contributes to the development of
knowledge arising from their living and inanimate environments and the society.

Key words: children, communication, cognitive development, environment,
surroundings
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0S , Zarko Zrenjanin®, Apatin

INFORMATIKA U FUNKCIJI INTEGRISANE NASTAVE!

APSTRAKT: Intenzivnim razvojem tehnike i tehnologije (prvenstveno
se misli na informaciono-komunikacione tehnologije - IKT) koje svoje primene
nalaze u gotovo svim oblastima ljudske delatnosti, i obrazovanje izlazi iz okvira
tradicionalnog nacina nastave i postaje nezavisno od vremena i prostora. U ovom
radu predstavljen je primer informatike u funkciji integrisane nastave u okviru
nastavnih sadrzaja (Svet oko nas), za ucenike drugog razreda Osnovne $kole
,Zarko Zrenjanin®, u Apatinu. Kori$¢ena je deskriptivna metoda za analizu. Od
skolske 2019/20. godine svi ucitelji drugih razreda osnovne $kole u Republici Srbiji
imaju obavezu da postepeno po¢nu sa uvodenjem digitalne nastave (E-ucionica),
u okviru predmeta koje realizuju. Pod digitalnom nastavom podrazumeva se
upotreba elektronskih udzbenika i prezentovanje njihovih sadrzaja putem video
projektora od strane ucitelja. Takode, ucenici re$avaju domace zadatke, koji su
realizovani u aplikativnom softveru, kod kuce na racunaru.

Osnovni cilj rada jeste analiza motivacije i postignuc¢a uc¢enika pri primeni
integrisanog pristupa u nastavnom procesu. U radu su prikazani pojedini primeri
zadataka i statistika koja ucitelju omogucéava kompletan uvid u rezultate u¢enika.

KL]UCNE RECL: integrisana nastava, digitalna nastava, E-ucionica

Uvod

Evropska unija je odgovorila na razvoj drustva znanja i svetskog tr-
zista predstavljajuci digitalnu kompetenciju kao sastavni deo kompetencija
za celozivotno ucenje. Digitalna kompetencija jeste sposobnost upotrebe
informaciono-komunikacione tehnologije — IKT u svim sferama (li¢nim,

! Rad je realizovan u okviru projekta Pedagoskog fakulteta u Somboru, pod na-
zivom ,,Drustveni fenomeni i savremena $kola: inovacije u nastavi u funkciji efikasnog
usvajanja sadrzaja o drustvu®.
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poslovnim, obrazovnim, komunikacionim). Osnova je IKT znanje u oblasti:
racunara i njegovog mreznog okruzenja, pronalazenja, ¢uvanja i razmene
informacija. Naravno, sve ovo ima za cilj pravilne i promisljene upotrebe
IKT-e u licnom i drustvenom Zivotu (Risti¢ i Blagdani¢, 2017). Na osnovu
politike obrazovanja i obuke koje na odgovarajuci na¢in pripremaju uc¢enika
za zivot u predstojecem drustvu, javlja se potreba utvrdivanja relevantnih
kompetencija i na¢in njihovog sticanja u periodu koji sledi. Nastavljajuci
istrazivanja razvoja ucenja i sticanja vestina, Evropska komisija je pokre-
nula projekat ,,Savremena komunikacija u redefinisanju obrazovanja“i ini-
cijativu ,,Otvoreni pristup sistemu obrazovanja”. Od kada su IKT-e postale
sastavni deo infrastrukture obrazovanja, ,,otvorenost” ima potencijal da
prosiri pristup obrazovanju i da pobolj$a ekonomicnost i kvalitet nastave i
ucenja. Put ka otvorenim obrazovnim resursima jo$ uvek je znacajna tema
istrazivanja i jo§ uvek ima tretman otvorenog obrazovanja, koji tezi defi-
nisanju celoZivotnog ucenja, vaspitanja i obrazovanja (Rastovac, Miljkovic,
2014).

»1nsistiraju¢i na usvajanju znanja u okviru strogo zadatih nauc¢nih
podrudja (nastavnih predmeta) za koje se ne traze dodirne tacke, tradici-
onalna nastava ne moze da pripremi ucenike za novo drustvo, zavisno od
umeca gradana, njegovog znanja i kontinuiranog osposobljavanja. Brojni
tekstovi na temu nove obrazovne paradigme - drustva ucenja i znanja,
IKT-e, holistickog pristupa i strategija poucavanja koje ¢e podsticati in-
dividualne mogu¢nosti i postovati razli¢itosti, upucuju na koncepciju ce-
lovite $kole i ideju nauke kao celine” (Trbojevic, Spanovi¢, 2013: 30-31).
Pojavom savremene tehnologije stvorena je mogu¢nost na svim nivoima,
prilika da ucestvuju u unapredenju svog obrazovanja u okruzenju koje je
raznoliko, bogato najboljim praksama, a opet dovoljno progresivno da pruzi
samostalnost u upotrebi. Obrazovne institucije u saradnji sa profesionalnim
organizacijama nude razli¢ite prakse sa ciljem da pruze kvalitetno obrazo-
vanje, poboljsaju nastavne performanse i iskustvo ucenja i uspeh ucenika u
mreznom okruzenju (Fajardo, 2014).

Integrisana nastava

Prate nas godine kada je doslo do izmena u pogledu obrazovanja i
njegove uloge. Dolazi se do uverenja da se obrazovanjem ne utice samo na
formiranje i razvoj li¢nosti, ve¢ obrazovanje ima $iri doprinos koji se odnosi
na promene i razvoj drustva u celini, gde se drustvena zajednica u celini
ukljucuje u kvalitet procesa razvoja (prvensteno se misli na vaspitanje i ob-
razovanje) i njegove krajnje ishode. Inovacije u okviru obrazovnog sistema
usmerene su prema $koli u kojoj ¢e se u¢enjem usvajati funkcionalna znanja
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i stec¢i vestine koje ¢e poboljsati razumevanje sloZzenih odnosa u drustvu
u kome ucenici zive i omogucditi uspesno snalazenje u njemu (Trbojevic,
Spanovié, 2013).

Integrisani pristup u obrazovnom procesu podrazumeva efikasno po-
vezivanje i uskladivanje obrazovnih oblasti i njihovih programskih sadrzaja
koji su sli¢ni ili je moguce realizovati njihovo medusobno dopunjavanje u
svrhu ostvarivanja planiranog cilja. Na osnovu znanja stecenog iz jedne
oblasti programskog sadrzaja, omogucava se i pruza kvalitetnije usvajanje
drugog programskog sadrzaja. Sposobnosti dece se razvijaju kroz stecena
znanja u integrisanim aktivnostima obrazovnog rada. Ovakvim modelom
ostvaruje se jaca povezanost razlicitih obrazovnih oblasti bez jasno pre-
poznatljive granice u organizaciji nastavnog procesa, dok usvojeno znanje
ima trajniji i primenljiviji efekat kod ucenika. Programski sadrzaji (posebno
predmeta Svet oko nas) otvaraju mogucnost ucitelju da isprojektuje nasta-
vu po logi¢kim celinama kombinacijom vise predmeta ili u okviru jed-
nog predmeta. Sadrzaji su osnov naveden u programu, ali zadaci i ciljevi
pruzaju ucitelju odredenu slobodu u prakti¢noj realizaciji na ¢asu, tako da
on moze da se krece i izvan okvira udzbenika. U¢itelj ima bolje uslove da
primenjuje integrisani pristup jer organizuje kompletnu nastavu u svome
razredu. Ovo se narocito odnosi na strogo pridrzavanje rasporeda ¢asova,
vec za iste mozZe praviti blokove (spajati ¢asove) kako bi zaokruzio gradivo
u granicama jedne logicke celine i na taj na¢in povoljnije iskoristio stvorenu
atmosferu i zainteresovanost ucenika. Treba napomenuti da je generalni
problem obrazovnih sistema to §to ne poklanjaju paznju ovakvom pristupu
i postizanju predvidenih ciljeva i sadrzaja. Sama organizacija obrazovnog
procesa i zainteresovanost ucitelja za integrisane realizacije programskih
sadrzaja kroz odgovarajuce aktivnosti, u velikoj meri zavise od raspolozive
nastavne tehnologije (Drobnjak, 2007; Mi¢anovi¢, 2013; Mi¢anovi¢, Novo-
vi¢, 2018).

Karakteristike interaktivne nastave:

e uCenik uc¢i u toku Casa;

e povoljna emocionalna klima u razredu i motivacija viSeg nivoa;

e razvijanje saradnje medu ucenicima i preuzimanje odgovornosti od

strane ucCenika;

e ucenici se uce da usaglasavaju stavove, zajednickom radu, modernoj
komunikaciji, kao i da sami koriste medije i izvore znanja;

e interaktivna nastava podrazumeva razmenu informacija, komuni-
kaciju sa ucenicima, ¢lanovima grupe, ¢lanovima ostalih grupa,
nastavnikom;

e ucenici koriste viSe izvora informacija: literatura, mediji...;
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e u interaktivnoj nastavi nastavnik je inovator, organizator. Njegova
aktivnost na ¢asu ogleda se u usmeravanju uc¢enika na saradnju sa
drugima i na koris¢enje razlicitih izvora informacija. (Ivkov-Dzi-
garski, 2010).

Od integrisane nastave se ocekuje:

e jacCe horizontalno i vertikalno povezivanje medu razli¢itim nastav-
nim predmetima;

e veée podsticanje i usmeravanje vaspitno-obrazovnog procesa na
ishode ucenja (na ono Sto ucenik treba da ponese iz pojedinog na-
stavnog predmeta, nastavne teme ili nastavne jedinice), a ne na
predstavljanje sadrzaja predmeta, teme, nastavne jedinice;

e sistematsko pracenje i procenjivanje kvaliteta vaspitno-obrazovnog
procesa i njegovo zasnivanje na standardima;

e vece uvazavanje individualnih razlika medu uc¢enicima u pogledu
nacina ucenja i brzine napredovanja;

e zasnivanje vaspitno-obrazovnog procesa na participativnim, koope-
rativnim, interaktivnim i iskustvenim metodama nastave i ucenja;

e uvazavanje iskustava i znanja ucenika koja se sti¢u van skole 1 nji-
hovo povezivanje sa sadrZajima nastave;

e razvijanje pozitivnog odnosa ucenika prema skoli i obrazovanju;

e teznja ka ostvarivanju svih definisanih ishoda uc¢enja (znanje, vesti-
ne, sposobnosti, stavovi i vrednosti kod ucenika) (Gaji¢, 2009).

Pregled literature

Istorija nauke nam pokazuje da je interdisciplinarnost spontan proces
koji je svojstven i pokrenut istrazivackom aktivnos$¢u. Predstavlja aktivnost
koja se obavlja, a ne objekat koji se projektuje i konstruise. Interdiscipli-
narnost, definisana kao istrazivanje ili obrazovanje koja prelazi drustvene,
fizicke i aktuelne granice nauke, prevazisla je radoznalost i sve se vise po-
drzava (MacKinnon i sar., 2013).

U svom radu (Klein, 2006), autorka istice istorijski pocetak razvo-
ja ideje o integraciji nastave u okviru obrazovnog procesa. Ona pocetak
ovakvog pristupa nastavi nalazi u radovima Spenser-a i James-a, gde je
termin integracija upotrebljen u oblasti psihologije, a zatim navodi i rad
Bertrand-a, gde je teorijski razvijena ideja integracije. U daljoj analizi, poce-
tak modernog shvatanja integracije Klajn prepoznaje kod Herbart-a, koji in-
tegracije zasniva na vezama izmedu filozofske i psiholoske ideje o nastavnoj
metodi koja povezuje subjekte, pri ¢emu se svaki deo razume u odnosu na
celinu, ali i na ostale delove. Autorka smatra da ne treba zaboraviti Dewey
i njegovo pedagosko ucenje. On smatra da skole treba da budu u sredistu
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nastave, dok je njegovo ucenje usmereno ka detetu, njegovim potrebama, a
narocito interesovanjima poput: interesa za razgovor i kontakt sa ljudima,
interesa za istrazivanje, interesa za stvaranje i gradenje i interesa za umet-
nicko izrazavanje.

Olele (2014) razmatra znacenje IKT i opseg IKT u obrazovanju, ana-
lizira ucenike 21. veka i pedagogije koje njima odgovaraju. Ona istice da
bi programi obrazovanja nastavnika trebalo da im pruze znanje i vestine
koje su im potrebne za uspesnu i smislenu integraciju IKT-a u obrazovanje.
Pored toga, gleda se na koji nacin nastavnici mogu progresivno da grade
kapacitete usvajanjem, prilagodavanjem i primenom tehnologije u nastavi
(u¢enju). U radu autorka navodi da tehnologija ne treba da pokrece ob-
razovanje, ve¢ obrazovne ciljeve, odnosno potrebe i pazljiva ekonomska
ravnoteza moraju da pokre¢u upotrebu tehnologije.

Na osnovu svojih nagradivanih tehnoloskih praksi, odabrano je dva-
naest (K-12) ucitelja. Sproveden je intervju kako bi se ispitala podudarnost
izmedu nastavnickih praksi ucitelja i njihovog pedagoskog uverenja. Naj-
vedi uticaj na uspeh ucenika, smatra se da imaju tehnologije za ucenje, a do
takvog zakljucka se doslo na osnovu uverenja i stavova nastavnika. Vec¢ina
nastavnika je navela unutrasnje faktore (strast za tehnologijom, mentalitet
reSavanja problema) i podrsku od strane drugih (administratori i ucenje
putem mreze), kao klju¢nu ulogu u oblikovanju svojih praksi. Postojeci sta-
vovi i uverenja o tehnologiji, kao i trenutni nivoi znanja i vestina, najveca
su prepreka koja sprecava ostale nastavnike da koriste tehnologiju. Dati su
predlozi koji su usmereni na profesionalni razvoj strategija koje uti¢u na
promene u stavovima i uverenjima nastavnika (Ertmer i sar., 2012).

Sang i sar. (2010) u svojoj studiji analiziraju konstruktivna uverenja o
ucenju, poducavanju i ra¢unarske stavove kao perspektivnu upotrebu IKT-a
u nastavi. Rezultati su pokazali da perspektivna integracija IKT-a ima zna-
¢ajnu korelaciju sa svim varijablama koje se ticu nastavnika. Na osnovu
rezultata modela, perspektivna integracija IKT-a mogla bi se direktno pred-
videti na osnovu varijabli razmisljanja nastavnika (konstruktivno verovanje
u nastavi, samoefikasnost nastavnika, samoefikasnost racunara i racunarski
stavovi u obrazovanju), a posredno i po polu nastavnika.

Integracija informatike i drustvenih nauka

U ovom poglavlju predstavljen je jedan pokazni primer integracije
informatike i nastavnog predmeta Svet oko nas, u okviru obrazovne plat-
forme “E-ucionica”. Svi nastavni materijali (slika 1), kao i testovi (slika 2),
digitalizovani su.
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Slika 1. Nastavni materijal — primer (preuzeto sa platforme E-ucionica)
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Slika 2. Test za proveru znanja — zadatak 4 (preuzeto sa platforme
E-ucionica)

Rezultat | Provere (brojna | Greske (brojna | Ispravke (brojna (I\fi:rlltei )
(%) vrednost) vrednost) vrednost) :
sekunde)
Najveca 100 30 1 47 43:37
vrednost
Najmanja | ¢ 6 0 0 07:53
vrednost
Prosek 93 12,9 0,06 7,3 25:07
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U Tabeli 1 nalaze se podaci koji predstavljaju analizu rezultata jednog
od testova provere znanja iz predmeta Svet oko nas. Prvu vrstu Tabele 1 ¢ine
parametri po kojima se analiziraju rezultati u okvir testova na platformi
E-ucionica (rezultat, provere, greske, ispravke, vreme). Rezultat obuhvata
ukupan ucinak na testu svakog ucenika posebno. Provera predstavlja para-
meter kontrole re$enja, odnosno da li je u¢enik proverio ta¢nost svog odgo-
vora pre nego $to je presao na sledeci zadatak. Broj pogresno datih odgovora
evidentira se u okviru parametra greske. Ispravke vrse statistiku koliko je
puta ucenik ponavljao svoj odgovor na postavljeno pitanje. Vremenski peri-
od koji je utro$en na resavanje zadataka iz testa, evidentira se pod nazivom
vreme. Rezultat je iskazan u procentima, vreme u svojoj mernoj jedinici,
dok su ostali parametri predstavljeni u ¢isto brojnim vrednostima. Kolone
¢ine tri vrednosti: najveca, najmanja i prosecna (u odnosu na sve ucenike
koji su pristupili testu).

Od dvadest i jednog ucenika, test je resavalo njih devetnaest, a uku-
pan broj zadataka koji je postavljen bio je $est. Autori napominju da su
iskljucili iz analize tri u¢enika koji su imali vreme resavanja testa duze od
60 minuta. Rezultati testa pokazuju veoma veliku prose¢nu uspesnost od
93%, gde treba napomenuti da sedam ucenika nema maksimalnu realizaciju
testa. Na osnovu evidencije, broj provera je veoma visok, prosecno 12,9 po
jednom uceniku (a test ima Sest zadataka), uz napomenu da samo pet uce-
nika ima broj provera 6 ili manje. Ovakav ishod provera direktno je vezan
za veliki broj ispravki koje su ucenici vréili prilikom resavanja testa (pro-
se¢no 7,3 po jednom uceniku). Medutim, Cetiri u¢enika nisu vrsila ispravke
u zadacima na testu, dok cetiri u¢enika ima dvocifren broj ispravki svojih
reSenja zadataka. Na osnovu toga, dolazimo do zakljucka da su svi zadaci
na testu ispravljani sigurno bar jednom, a pojedini i vi$e puta. Posledica
velikog broja provera i ispravki jeste mali broj gresaka na testu. Samo su
dva ucenika imala po jednu gresku. Prosecno vreme resavanja testa po uce-
niku je 25 minuta, $to znaci da su ucenici viSe od tri minuta resavali svaki
zadatak (medutim, statistika je pokazala da je samo za zadatak broj 7 (slika
3) utroseno prosecno 16 minuta). Takode i ovde treba napomenuti da Sest
ucenika ima vreme manje od prose¢nog.

67



IIpsa HayuHo-cilipyuHa KoHpepeHyuja ca mehyHapogHum yueuthem

P2 ax

Slika 3. Test za proveru znanja — zadatak 4 (preuzeto sa platforme E-ucionica)

Zakljucak

Savremena nastava mora poboljsati efekte i ostvariti vi$i nivo efika-
snosti, ali mora i smanjiti distance koje postoje na relaciji obima obrazovnih
sadrzaja koje ucenici treba da savladaju i nauke, da uspostavi ravnotezu,
da ide u korak i $§to brze reaguje na svaki slede¢i nau¢ni potez. Trazenje
reSenja treba da se odvija u dva pravca. Aktivnosti u jednom pravcu treba
da se odnose na rasterecenje ucenika od preobimnosti nastavnih sadrzaja,
dok se u drugom pravcu iznalaze re$enja na koji nacin pratiti brojne novine
(Miljkovi¢ i sar., 2013). Nastava mora biti interaktivna, da obezbedi grupni
rad, ali i individualizaciju, integraciju predmetnih ali i medupredmetnih
sadrzaja, da ima kreativne i validne metode provere i testiranja usvojenog
gradiva.
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Dragan Rastovac
Milinko Mandi¢
Zorica Duki¢

INTEGRATING COMPUTER SCIENCE INTO THE TEACHING PRACTICE

Abstract: With the rapid development of technology (primarily referring
to information and communication technologies — ICT) that are now finding
application in almost all fields of human activity, education also goes beyond the
traditional teaching style and becomes independent of time and space. This paper
presents an example of how computer science can serve integrated teaching within
the teaching contents (of the subject The world around us) for students of the se-
cond grade of primary school “Zarko Zrenjanin” from Apatin. A descriptive met-
hod was used for analysis. Starting from the 2019/20 school year, all second-grade
teachers in the Republic of Serbia are obliged to gradually start introducing digital
teaching (E-classroom) within the subjects they teach. Digital teaching involves
the use of electronic textbooks and the presentation of their contents via projectors
by teachers. Also, students do their homework in an application software, at home
on a computer.

The main aim of the paper is to analyse students’ motivation and achie-
vement when an integrated approach is used in the teaching process. The paper
offers several task examples and presents the statistical data which enables a com-
plete insight into the student’s results.

Key words: integrated teaching, digital teaching, E-classroom
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ZNACAJ RANE INTERVENCIJE KOD DECE OSTECENOG SLUHA

APSTRAKT: Ostecenje sluha kod dece utice na razvoj govora, jezika, ko-
gnitivnu funkciju, a samim tim na intelektualni, socijalni i emocionalni razvoj
licnosti. Rana dijagnoza o$te¢enja sluha omogucava blagovremenu slusnu ampli-
fikaciju i intervenciju, kao i odgovarajucu habituaciju i / ili rehabilitaciju deteta.
Kod osoba sa o$tecenjem sluha, centri u mozgu koji su odgovorni za slusanje,
usled nedostatka zvuka, mogu biti reorganizovani i aktivirani senzornim stimulu-
sima iz drugih ¢ula. Zbog ovakve neuroplasti¢nosti mozga neophodno je zapoceti
adekvatnu terapiju Sto pre, da bi se izvr$ila stimulacija centara za sluh i govor.

Za uspes$nost slusne amplifikacije neophodno je sagledati vrstu, stepen,
uzrok i vreme nastanka ostecenja sluha. Razvojem tehnologije, savremeni digitalni
slu$ni aparati mogu se precizno programirati na osnovu individualne percepcije
kvaliteta zvuka svakog deteta. Njihova uloga je da pojacaju zvuk i tako poboljsaju
slusanje i omoguce razumevanje re¢i. Kohlearna implantacija je neophodna kod
dece sa obostranim teskim senzorineuralnim ostecenjem sluha, gde primena slus-
nog aparata i aktivno uce$ce u rehabilitaciji nije imalo efekta na slu$nu funkciju i
razvoj govora. Kod dece koja imaju malformaciju spoljasnjeg usnog kanala, ¢este
hroni¢ne infekcije spoljasnjeg usnog kanala, hroni¢nu gnojnu upalu uva nakon
ponovljenih hirurskih intervencija i kod jednostrane gluvoce, ukoliko je sluh na
drugom uvu oc¢uvan, primenjuje se ugradni aparat za kostanu provodljivost zvuka
BAHA (Bone Anchored Hearing Aid).

Savremena re$enja slusne amplifikacije i rehabilitacije omogucavaju da se
deca sa teskim senzorineuralnim ostecenjem sluha uvedu u svet sluha i govora.

KLJUCNE RECI: deca, o$tecenje sluha, slu$ni aparati, kohlearni implant

Uvod

Ucestalost ostecenja sluha je u stalnom porastu. Svetska zdravstve-
na organizacija u svojim saops$tenjima ukazuje na to da je 2018. godine u
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svetu utvrdeno o$tecenje sluha kod 466 miliona ljudi (93%), a od toga su 34
miliona deca (7%). Procenjuje se da ¢e do 2030. godine 630 miliona ljudi u
svetu imati o$tecenje sluha, a do 2050. godine 900 miliona (World Health
Organization [WHO], 2020).

Ostecenje sluha u decijem uzrastu je Cesto zastupljeno, a kakav ce efekat
imati zavisi od stepena i lokalizacije o$tecenja, od vremena nastanaka u odno-
su na razvoj govorne funkcije (prelingvalno koje je nastalo pre razvoja govora
i postlingvalno nakon uspostavljanja govorne funkcije), ali i od blagovre-
mene dijagnoze, adekvatne slusne amplifikacije i intervencije, rehabilitacije,
habilitacije, profesionalne podrske u ucenju i edukaciji, kao i od angazovanja
roditelja (Dimitrov & Gossman, 2020; Anastasiadou & Al Khalili, 2020).

Ostecenje sluha

Ostecenje sluha, prema poreklu nastanka, moze biti nasledno (he-
reditarni tip) ili ste¢eno tokom Zivota. Na osnovu anatomske disfunkcije
slusnog aparata, razlikuje se konduktivno, senzorineuralno i mesovito oste-
¢enje sluha. Konduktivno ostecenje sluha nastaje zbog disfunkcije sprovod-
nog aparata uva, usled patoloskih promena u spoljasnjem i srednjem uvu.
Uzroci razvoja senzorineuralnog ostecenja sluha su ostecenje senzornih
¢elija Kortijevog organa (kohlearno ili senzorno), slusnog nerva ili slu$nog
puta (retrokohlearno ili neuralno). Kod mesovitog ostecenja sluha patoloski
proces zahvata ne samo konduktivni vec¢ i perceptivni deo slusnog aparata
(Dimitrov & Gossman, 2020).

Konduktivna nagluvost moze se leciti konzervativno, odnosno medi-
kamentno ili hirurskim putem, dok se u terapiji senzorineuralnog ostecenja
sluha kod dece primenjuju slusni aparat ili kohlearni implant.

Obostrano trajno senzorineuralno ostecenje sluha dijagnostikuje
se kod 1 do 3 novorodencadi na 1000 zivorodene dece. Porast prevalence
ostecenja sluha u decijem uzrastu nastaje zato $to se vremenom ispoljava
progresivno, genetsko o$tecenje sluha sa kasnijom manifestacijom kao i
ste¢eno ostecenje sluha. Ucestalost trajnog o$tecenja sluha u decijem uzrastu
do 18. godine je 6 do 7 na 1000 dece (Shekdar & Bilaniuk, 2019; Korver et al.,
2017). Svetska zdravstvena organizacija procenjuje da se 60% ostecenja sluha
u decijem uzrastu do 15. godine Zivota moze spreciti primenom preventivnih
mera, §to je narocito bitno u nerazvijenim i u zemljama u razvoju gde je ta
ucestalost veca i iznosi 75%, a u razvijenim zemljama 49% (WHO, 2020).

Dijagnoza ostecenja sluha kod dece

Da bi se sprecio negativan efekat ostecenja sluha na razvoj deteta, ne-
ophodna je najranija moguca identifikacija nagluvosti i gluvoce. Uvodenjem
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univerzalnog skrininga sluha novorodenc¢adi u porodilistu omogucava se
detekcija, a samim tim i primena savremenih audiolo$kih metoda i blago-
vremena dijagnostika prelingvalne nagluvosti i gluvoce, $to sve omogucava
sprovodenje rane intervencije (Babac, Deri¢ i Ivankovi¢, 2007). Preporuke
Zajednickog komiteta za deciji sluh su da se skrining sluha sprovede u pr-
vom mesecu Zivota deteta, dijagnostika o$te¢enja sluha do 3. meseca, a da
se sa intervencijom zapoc¢ne do 6. meseca (Joint Comitee on Infant Hearing
[JCIH], 2007; 2019). Neonatalnim skriningom se ne mogu identifikovati
sva o$tecenja sluha zato $to se ona mogu javiti u kasnijem uzrastu deteta
ili mogu imati progresivni karakter. Zbog toga je neophodno audiologko
pracenje dece sa prenatalnim, perinatalnim i postnatalnim faktorima rizi-
ka za ostecenje sluha i sprovodenje skrininga sluha u okviru sistematskih
pregleda predskolske i skolske dece (Anastasiadou & Al Khalili, 2020).

Za ranu dijagnozu ostecenja sluha kod dece i blagovremenu, odgo-
varajucu intervenciju i rehabilitaciju, potreban je multidisciplinarni tim u
koji je uklju¢en audiolog, surdoaudiolog, neonatolog, pedijatar, geneticar,
radiolog, otohirurg i psiholog. Neophodno je prepoznati ostecenje sluha
kod dece $to je ranije moguce, ¢ak i kada je prisutna umerena, laka bilate-
ralna i unilateralna nagluvost, da bi se obezbedio odgovarajuci terapeutski
i rehabilitacioni proces, jer se samo tako moze omoguciti adekvatan razvoj
govora i jezika. Veoma je bitna informisanost roditelja i njihovo aktivno
angazovanje u procesu rane intervencije i rehabilitacije (Cupples et al., 2017;
Dimitrov & Gossman, 2020).

Terapija ostecenja sluha kod dece
Konduktivno o$tecenje sluha

Kod konduktivne nagluvosti terapija je usmerena na osnovnu bolest
koja je dovela do o$tec¢enja sluha. Kod prisustva stranog tela u spoljasnjem
usnom kanalu, neophodna je njegova eliminacija uz direktnu vizualizaciju i
otomikroskopiju, takode i uklanjanje usne masti koja opturira kanal ispira-
njem i aspiracijom pod mikroskopskom kontrolom. Traumatska perforacija
bubne opne Cesto zarasta spontano, ali ponekada je potrebna i revizija fra-
gmenata bubne opne uz klinicko pracenje 6-8 nedelja, da bi se utvrdilo pot-
puno zarastanje bubne opne ili postavila indikacija za miringoplastikom.
Povrede koje dovode do prekida lanca slusnih koscica zahtevaju hirursku
intervenciju i osikuloplastiku (Sooriyamoorthy & De Jesus, 2020).

Najcesci uzrok konduktivne nagluvosti kod dece je rekurentni sekre-
torni otitis media koji obi¢no spontano prolazi, ali ako je i nakon tri meseca
prisutan sekret u srednjem uvu, pored konzervativne terapije, neophodno je
reSavanje etioloskih faktora i ugradnja ventilacionih cev¢ica u bubnu opnu.
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Rekurentni sekretorni otitis media moze uticati na razvoj govora i jezika
deteta. Ako o$tecenje sluha nastaje zbog holesteatoma i hroni¢ne upale uva,
potrebna je hirurska intervencija i rekonstrukcija lanca slusnih kos¢ica uz
uklanjanje patoloskog procesa (Sooriyamoorthy & De Jesus, 2020; Anasta-
siadou & Al Khalili, 2020).

Urodena konduktivna nagluvost manifestuje se kod kongenitalnih
malformacija spoljadnjeg i srednjeg uva koje se mogu javiti u okviru sindro-
ma ili izolovano. Zbog razvoja govora i jezika deteta, potrebna je primena
slusnog aparata za kostanu provodljivost i hirurska intervencija.

Aparat za koStanu provodljivost - BAHA
(Bone Anchored Hearing Aid)

Aparat za ko$tanu provodljivost zvuka (Bone Anchored Hearing Aid)
- BAHA sistem svoju funkciju ostvaruje na osnovu direktne kostane pro-
vodljivosti zvuka pri ¢emu se zaobilazi spoljasnje i srednje uvo (Stenfelt,
2011; Dun et al., 2012).

BAHA sistem se sastoji od titanijumskog implanta (Srafa), koji se
hirurskom intervencijom ugraduje u temporalnu kost iza uva i zvu¢nog
procesora. Tek nakon zavrsetka osteointegracije implanta postavlja se i ak-
tivira zvucéni procesor. On ima ulogu da konvertuje zvuk u mikrovibracije
koje se prenose preko kostiju lobanje do unutrasnjeg uva, odnosno kohlee.
Operacija je relativno laka, a najce$¢a komplikacija hirurske intervencije
je infekcija koze gde je ugraden titanijumski implant (Kiringoda & Lustig,
2013). Primenom usavr$enog BAHA attract sistema poboljsan je estetski
efekat, pri ¢cemu je zvucni procesor u kontaktu preko magneta, koji je pri-
¢vrécen za kost titanijumskim implantom, a koza je intaktna (Dimitriadis,
Carrick & Ray, 2017).

BAHA aparat se ugraduje deci iznad 4 godine starosti, jer tada kost
lobanje postize odredenu debljinu i ¢vrstinu i moguca je osteointegracija
implanta. Kod mlade dece primenjuje se nosenje elasti¢ne trake oko glave
na kojoj se nalazi slu$ni procesor BAHA sistema (Softband BAHA). Njegova
primena je narocito bitna kod obostranih kongenitalnih malformacija spo-
lja$njeg uSnog kanala i srednjeg uva gde se ne mogu primeniti slu$ni aparati
za vazdus$nu provodljivost, a jedino je na ovaj nac¢in moguce prenosenje
zvuka i razvoj govora.

Indikacije za primenu BAHA aparata su: deca sa kongenitalnim
malformacijama spoljadnjeg usnog kanala i srednjeg uva, hroni¢na infek-
cija spoljasnjeg usnog kanala, hroni¢ni gnojni otitis nakon ponovljenih hi-
rurskih intervencija, nezadovoljstvo pacijenta i neadekvatna rehabilitacija
kod primene konvencionalnih slusnih aparata, maksimalni konduktivan
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gubitak sluha na jedinom ¢uju¢em uvu, jednostrana gluvoca ukoliko je
sluh na drugom uvu oc¢uvan. Kontraindikacije za primenu BAHA sistema
su psihijatrijska oboljenja, lokalne kozne ili kostane patoloske promene na
mestu implantacije. Primena BAHA sistema uti¢e na razvoj govora deteta
i njegovu kognitivnu funkciju, pruza adekvatniju orijentaciju u prostoru,
omogucava bolje razumevanje govora u buci i poboljsava kvalitet Zivota
(Stenfelt, 2011; Lagerkvist et al., 2020).

Senzorineuralno ostecenje sluha

Senzorineuralno ostecenje sluha kod dece najcesce je ireverzibilnog
karaktera i kada se kasni sa dijagnozom, intervencijom i rehabilitacijom,
to znatno utic¢e na razvoj govora i jezika deteta, narocito u periodu inten-
zivnog razvoja centralnog nervnog sistema. Neuroplasti¢nost mozga i ra-
zvoj neuronskih sinapsi izmedu nervnih ¢elija maksimalno se ostvaruje do
druge godine Zivota deteta, zbog Cega je vazno da se intervencija sprovede
u §to ranijem uzrastu i omoguci zvucna stimulacija visih slusnih centara.
Istrazivanja ukazuju na smanjenje sinapticke plasti¢nosti i razvoja slusnog
korteksa usled nelecene gluvoce kod dece (Cupples et al., 2018; Shekdar
& Bilaniuk, 2019). Kod osoba sa oste¢enjem sluha, centri u mozgu koji su
odgovorni za slusanje usled nedostatka zvuka mogu biti reorganizovani i
aktivirani senzornim stimulusima iz drugih ¢ula (Stropahl, Chen & Debe-
ner, 2017). Zbog ovakve neuroplasti¢nosti mozga neophodno je zapoceti
adekvatnu terapiju $to pre, da bi se izvrsila stimulacija centara za sluh i
govor (Cupples et al., 2018).

Veoma je bitno obezbediti i binauralno slusanje, jer ono pruza mo-
gucnost za adekvatnu slusnu percepciju, lokalizaciju zvuka i glasniju pre-
zentaciju zvuka, §to omogucava bolji sluh i kod prisustva pozadinske buke
(Ostoji¢, Miki¢ i Miri¢, 2007).

Mnogobrojne studije ukazuju da i minimalno ostec¢enje sluha kod
deteta moze da ima uticaj na njegov edukativni, socijalni i emotivni razvoj
(Pokovi¢, Solaja, Slavni¢, Vukovié i Raci¢, 2018; Bagatto, 2020). Bilateralno
minimalno i lako o$tecenje sluha kao i unilateralno ostecenje sluha cesto je
zastupljeno kod dece skolskog uzrasta, a sa njihovom dijagnozom se obi¢no
kasni. Roditelji i nastavnici treba da znaju da poremecaj ponasanja deteta
ili nepaznja u $koli mogu biti znaci o$tecenja sluha.

Nakon dijagnoze, neophodna je adekvatna audioloska intervencija.
Kod senzorineuralnog ostecenja sluha srednjeg i teskog stepena primarna
je slusna amplifikacija, odnosno primena konvencionalnih slu$nih apara-
ta, koji omogucavaju pristup slusnim informacijama. To su digitalni ure-
daji koji selektivno pojacavaju zvuk odredenih frekvencija, a istovremeno
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otklanjaju pozadinsku buku i tako poboljsavaju slusanje i omogucavaju
razumevanje reci. Razvojem tehnologije, savremeni slusni aparati mogu
se precizno programirati. U decijem uzrastu, najce$ce se koriste zau$ni
digitalni aparati, koji se podes$avaju prema individualnim karakteristi-
kama audiograma (McCreery, Bentler & Roush, 2013; Moret et al., 2013).
Za razumevanje ili prepoznavanje odredenih zvukova kao i razvoj govora
potrebna je aktivna slu$na habilitacija ili rehabilitacija. Kod teskog ostece-
nja sluha slu$ni aparat predstavlja samo prvi korak ka kohlearnoj implan-
taciji (Jorgensen, Benson & McCreery, 2018; Ching et al., 2013; Dimitrov
& Gossman, 2020).

Kohlearni implant

Kohlearna implantacija je neophodna kod dece sa obostranom glu-
voc¢om i teskim senzorineuralnim os$te¢enjem sluha, gde primena slusnog
aparata i aktivno ucesce u rehabilitaciji nije imalo efekta na slu$nu funkciju
i razvoj govora. Razlika u primeni kohlearnog implanta u odnosu na kon-
vencionalne slu$ne aparate je u tome da on ne dovodi do pojacanja zvuka
ve¢ do transformacije zvucnih signala u elektri¢ne impulse, koji se preno-
se elektrodama postavljenim u kohlei i vre direktnu stimulaciju slusnog
nerva. Na taj nacin kohlearni implant zaobilazi spoljasnje, srednje i delom
unutra$nje uvo. Uslov za uspe$nu primenu kohlearnih implantata je ocu-
vana funkcija slusnog nerva i centralnog dela slusnog puta (Krogmann &
Al Khalili, 2019).

Kohlearni implant je elektronski uredaj i sastoji se iz spoljasnjeg dela
koga ¢ini mikrofon, govorni procesor i prenosnik, a prijemnik i elektrode
¢ine unutradnji deo. Mikrofon detektuje zvuk iz okoline i $alje ga u govorni
procesor gde se digitalno kodira i preko prenosnika transmituje do implan-
tiranog prijemnika / stimulatora, koji pretvara akusticki signal u elektri¢ne
impulse, a oni se prenose na elektrode i na taj nacin se ostvaruje stimulacija
slusnog nerva i centralnog dela slusnog puta (Lenarz, 2018).

Postavljanje indikacije za kohlearnu implantaciju je timski, a defini-
tivnu odluku o intervenciji kod dece donose roditelji ili staratelji zbog ¢ega
je bitna podrska i pomo¢ stru¢njaka, a pre svega informisanost o znacaju
kohlearne implantacije za razvoj govora i jezika. Otohirurg vrsi operaciju
u op$toj anesteziji.

Mnogobrojne studije ukazale su na to da je kod asimetricnog ostece-
nja sluha, pored kohlearnog implanta na jednom uvu, bitna i upotreba kon-
vencionalnog slu§nog aparata na drugom uvu. Ovaj oblik stimulacije naziva
se bimodalna amplifikacija (Ostoji¢, Miki¢ i Miri¢, 2007). Ona omoguca-
va bolje razumevanje govora usled prisustva pozadinske buke, poboljsava
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kvalitet zvuka i ostvaruje binauralno slusanje. Kod obostrane gluvoce ili na-
gluvosti teskog stepena, predlaze se bilateralna implantacija ako je moguce
istovremeno ili sa kra¢im vremenskim razmakom izmedu intervencija, da
bi se u kriti¢cnom periodu za razvoj govora, odnosno intenzivne neuroplas-
ti¢nosti mozga ostvarilo binauralno slusanje i time poboljsala percepcija
govora (Health Quality Ontario, 2018).

Usled novih saznanja, razvoja tehnologije i operativnih tehnika, indi-
kacije za ugradnju kohlearnog implanta menjaju se i prosiruju. Savremene
indikacije su primena kohlearnog implanta kod jednostrane gluvoce, kod
o$tecenja sluha na visokim frekvencijama gde je prisutan rezidualni sluh
na niskim frekvencijama. Najvazniji parametar u postavljanju indikacije za
kohlearni implant su audiometrijski kriterijumi, odnosno prag sluha koji je
pomeren sa 90 dB na 70 dB, ali se i dalje najcesce primenjuje kriterijum od 90
dB pa navise. Istrazivanja ukazuju da, kod gluve i nagluve dece koja imaju i
dodatne smetnje u razvoju, primena kohlearnog implanta narocito u periodu
intenzivne neuroplasti¢nosti mozga uspeva da omoguci slusnu percepciju.
Sprovodenje univerzalnog neonatalnog skrininga i rana dijagnoza o$tecenja
sluha kod dece omogucavaju da se izvrsi kohlearna implantacija i pre prve
godine Zivota. Mnoge studije ukazuju na znacaj da se implantacija sprovede
vec sa 6 meseci, zbog znacaja kriticnog perioda za razvoj slusne percepcije
(Maggs, Ambler & Hanvey 2017; Lenarz, 2018; Manrique et al., 2019).

Cilj rane intervencije je primena slusnog aparata ili kohlearnog im-
planta da bi se omogucilo slusanje, razvoj govora i jezika, socio-emocionalni
razvoj i akademski uspeh (Cupples et al., 2017).

Zakljucak

Kod dece ostecenje sluha dovodi do otezanog razvoja govora i jezika,
$to utice na intelektualni, emocionalni i socijalni razvoj li¢nosti. Rana di-
jagnoza o$tecenja sluha omogucava blagovremenu intervenciju, odnosno
kod senzorineuralnog o$tecenja sluha, slusnu amplifikaciju i kohlearnu
implantaciju kao i odgovarajucu habilitaciju i / ili rehabilitaciju deteta. Ra-
zvojem tehnologije slusnih aparata, kao i primenom kohlearnog implanta,
omoguceno je da deca sa teskim o$tecenjem sluha ¢uju, razviju govor i da
se tako ukljuce u redovne obrazovne programe.
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THE IMPORTANCE OF EARLY INTERVENTION IN CHILDREN
WITH HEARING IMPAIRMENT

Abstract: Hearing impairment in children affects speech and language de-
velopment, cognitive function, and therefore, the intellectual, social and emotional
development. Early diagnosis of hearing impairment allows timely hearing ampli-
fication and intervention, as well as appropriate habituation and / or rehabilitation
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of the child. In individuals with hearing impairment, due to the absence of sound,
the centers in the brain responsible for hearing can be reorganized and activated
by sensory stimuli from other senses. Due to this neuroplasticity, it is necessary to
implement appropriate therapy as soon as possible so that the hearing and speech
centers are stimulated.

For hearing amplification to be successful, it is necessary to identify the
type, degree, cause and time of the onset of hearing impairment. Owing to tech-
nological advances, modern digital hearing aids can be precisely programmed
based on each child’s individual perception of sound quality. Their role is to am-
plify the sound and thus enhance hearing and allow word recognition. Cochlear
implantation is necessary in children with severe bilateral sensorineural hearing
impairment, when using a hearing aid and active participation in rehabilitation
have not enhanced hearing function and speech development. A bone-anchored
hearing aid (BAHA) is used in children with a malformation of the outer ear ca-
nal, frequent chronic infections of the outer ear canal, chronic suppurative otitis
media following repeated surgical interventions, and with unilateral hearing loss
provided that hearing in the other ear is preserved.

Modern hearing amplification and rehabilitation solutions enable children
with severe sensorineural hearing impairment to enter the world of hearing and
speech.

Key words: child, hearing impairment, hearing aids, cochlear implant
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OPOTAJK Y IMKOBHOM PALTY CA CTYAJEHTVMA BIICCOB,
BACIIUTAYMMA I ITPEJITKOJICKOM JEITIOM

ATICTPAKT: V pany ce pasmarpajy mpeyiosu u MoryhHoctu peanusa-
IUje MHTEeIPaTUBHE aKTVBHOCTYU IPVIVKOM YIIO3HaBabha IPUPOJHE OKOIMHE
BpTrha y cafiejcTBy ca IMKOBHO-OOTMKOBHIM IIOCTYIIIVIMA. YO4aBambe, OTKPMBa-
e Kao ¥ MaHUITy/Ialyja apTedakTMa 13 HeIOCpeHe OKOHE / IPUpPOofie, Kao
Moryhu ucxop mogpasyMesa 1 MOACTULA e Ofipe)eHNX TaKTUTHNX M eCTeTCKUX
CIIO3Haja MPEALIKOICKOT ieTeTa. JIMKOBHA TeXHMKA PpoTaxka Kao U MOCTYIILN
¢dpoTaxxruparma 0BOM NPUINKOM HOCTY>KIIN CY Kao TPOBEPEH METOJ 3a CTULAE
TaKBJX UCKYCTaBa.

OTBOpPEHOCT MHTEPIIpeTalMje HACTAIUX IPOAyKaTa — TMKOBHUX paZioBa
IpeJIIKOTICKe Jiele, laje 3HauajHe MOryhHOCTY fja/ber MOCTNIIamha Pa3HOMMKIX
aKTUMBHOCTY Of] CTpaHe BacIlMTaya Kao HeIOCPeJHOT YYeCHUKA ¥ MYTTUAUCIIU-
IUIMHAPHOT yCMepyuBaya.

KJbYYHE PEY: uHTerpaTMBHOCT, IpUPOJa, apTedakTyt, poTax, Hoj-
CTHUILAbe

YBon

YoBek je omyBek 010 ycMepeH Ha IPUPOAY U MOCMaTpabe 1ojasa y
10j. [Ipnpopa je HencpmHO HajjaxHyhe 3a MHOTa yMeTHMYKa fena. Beh on
HajpaHujer y3pacTa jieTe ,MOfie/Inpa” MpBUIlaMa X1eba, onmIaBa i ucTpa-
Xyje MoryhHOCTM 006/IMKOBamba pyKaMa, Tpajyl y IPOCTOPY eleMeHTIMa
KOjy Cy My Ipy pyun (KoIiKama, XpaHoM, Urpadkama). [TornyHo HecBecHO
IleTe TaKO 33a[j0BO/baBa CBOjy MOTpedy 3a CTBapaylaIliTBOM. YOp30 HAKOH
IPBIUX ,,BajapCKUX 3axXBaTa M y CYyCpeT C 6110 KAKBOM IIOBPIINMHOM Ha
K0jOj MO>Ke OCTaBUTY Tpar IIPCTOM, ieTe OCTBapYyje CBOje IIpBe TMKOBHE
pajose.

CBu MaTepyjanm Koju ce MOry poHahn y mpupony Mory ce ynorpe-
OMTY U 3a TMKOBHO 00/IMKOBame. He mocToju mponmcato ynyTcTBo Kao u
Ta4aH HauMH KaKo TO Tpeba yUMHWUTH, any IPUPOSHI MAaTepUjatn PYysKajy
meryt MoryhHOCT fia Mx 60/be YIIO3Hajy U Tako borare CBOja ca3Harba I CBOj
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PEYHNK, a CAMUM TVM Jielja Te>Ke J1a CBOjIM TBOPEBMHAMa /1ajy HeKe HOBe
obmuke u Hasue. Cakymbajyhn u o6mukyjyhn ux y HoBe LienuHe, fena
HENOCPe/IHO YIIO3Hajy IIPUPOly ca BUIIe acleKaTa: Ca3Hajy Ja je KaMeH
TBPJ, U 1 Ce He MOYKe JIOMUTY Kao I'paHuNIIa UM JPBO, fIa je TeXKaK, JIeTI0
06/IMKOBaH MM OMITPUX MBUIIA, Ja MOXKe MOCTYXUTH A Ce Off Iera Ha-
IpaBy ofjpeheHa >KMBOTUbA MM QYHKIMOHATHA IIPEIMET IIONYT PasHUX
IpUBe3aKa, yKpaca u /1. YnmeHnIa je ja caBpeMeHo fieTe, JaHac cBe pebhe
VIMa JOAMpa ca IPUPOROM M HbeHNM IIofoBMMa. JlaHac ce AeTe Urpa Haj-
venrhe roTOBMM IIPOM3BOAMMA U UTPAdYKaMa, 11 CBe pehe MMa mpuinky ja
PYKYje HIIp. ca pa3HMM IUIOfIOBMMA KOji ce Hajla3e CBY/ia OKO mera. MHoru
MaTepujaau U3 Ipupoyie Takohe ce peTKo KOpNUCTe y TMKOBHUM aKTWB-
HOCTVMa Ha NIPEILIKOJICKOM y3pacTy, ¥ mopep onirenpruxsaheHnor crasa
7la ca BJMa fleria Mory fohu o caMOCBOjHMX U OPUTUMHATHUX TMKOBHMX
pentema. [IpefIkoncka fiera y cramy €y Aa MOT'y MaHUITY/IMCATV MaTepuja-
JlayMa U3 IIpUpofe Ha IMOTIIYHO APYTradyMjy HAu4VHY Ha KOjY HUCY UMAJIN
IPUINKY Ja Ce M3pase, IO CycpeTa ca mbuM. [lella TAKBUM MCKYCTBIMA MOTY
Iia pasBljajy OTKPMBAYKM U UCTPAXKMBAYKY IYX, Pa3BUjajy pafO3HAIOCT,
MAIITy ¥ KPeaTUBHOCT.

dpoTtax

Frottage (bpaHL. = Tp/bambe, frotter = TP/baTy) je HA3MB 3a CIMKAPCKU
IIOCTYTIaK KOji je TIPBU y caBpeMeHoj yMeTHOCTH (20. BeK) mpuMeHno Makc
Epact. @porax je mocTymnak gobujama oTyCaka ca peMeTa Koju uMajy
perbedHY CTPYKTYPY. VI3BOAM Ce TaKo MITO ce MCHOf, TAHKOT IManupa CTaBu
IUbOCHATH IIPEIMET,  3aTUM Ce 110 BeMy IIpeB/Iady IpaUTHOM OTIOBKOM,
mactenoM UTH. Ha Taj HauuH ce mpecnKaBa MOBPIIMHCKA CTPYKTypa (y
laJbeM TeKCTY teKcmypa) IpefMeTa UCIIOf, aInpa.

dpoTask MO>KeMO KOPYCTUTH 32 y3UMambe TEKCTYPHUX OTUCAKa ca
PasIMYNTHUX CTPYKTypa — KOpe IpBeTa, XpanaBor 31/a, hoHa ox mumnena
UTH. YKONMKO CKUJAMO OTVICKe Pas3In4InTUM 00jaMa, KacCHMje X MOXKeMO
KOPUCTUTY U 33 KOJaX (OCTYIIM Off IOYETHOT 0O/IMKOBamba [0 Ipe-00-
nuKoBamwa, npuM. M. C.).

Hexy BpcTy dpoTarka MOXKeMO y TpaIMIIVIOHATHOM y/baHOM CIIMKap-
CTBY IPMMETHUTI MHOTO paHMje, HajIpe Kofi MHBeHTUBHOT JleoHapsia aa
Bununja (utan. Leonardo di ser Piero da Vinci, 1452-1519). Iberos meton
je 610 1 IIpaKTUKOBabha HaHOIIeHa 00je OTHCIIMA IIPCTH]Y, IIPUTUCKU-
BambeM KpIuIie y y/baHy 00jy Koja ce MMHMMAIHO CTeT/Ia I L.

Crieun¢nyan Ha4MH GpoTa)ka eBUICHTAH je M KOJi MMHUjaTypUCTe
OapoxHuX MpTBUX npupoxa Johanna Falcha (1687-1727). Ha ocHoBy moc-
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MaTpara I aHaJI13€e HeTOBYX PajjoBa, IPETIIOCTAB/ba Ce /1A je YMEeTHUK -
PEKTHO JIETINIO JIENITHPe Ha MOJ/IOTY Jja/bIM HOCTYIIKOM ,,K/TACUYHO CIMKa-
He cyMKe. JIeNTHp je TAKBUM ITOCTYIIKOM ITaXK/bIBO HaMEIITEH 1 IPECOBaH,
a 3aTUM OJICTparbeH; IPUPOLHY IIPaxX ca KPWa ce jeTHOCTaBHO CIIOjHO ca
y/beHOM 00jOM, a KacHIje je CBe JOCIMKABaHO, OfHOCHO TPAHCIIaPEHTHUM
HaHollemeM 60je — ,,mazypupano. (Kraigher, 1992: 194).

Cnuka 1. @porax Maxkca EpHcra

IIpnmMeHa TexHMKe PPOTAXK Y peann3anyj aKTMBHOCTH
n3 0071aCTN MEeTOAVKE TNKOBHOT BaCINTamba

[Tpumepu pasia ca CTyAeHTMMA CIIELVjaTUCTUYKNX CTYAM)A.

[Tpenmert (n360pHM): Pa3Boj MMKOBHOT cTBapalallTBa KJIACUYHUM U
HOBUM MeyjuMa

Ca crygenTuma cneunjanuctnakux mogyna y BULICCOB y Kukunpn,
Y OKBUPY U300PHOT IIPeMeTa, jef[Ha Off K/by YHNUX JIeK1Uja (BexKOM) yIIpaBo
je 6110 ¥ MOCTyNaK OB/IajiaBaiba MOjMOBYMMA Ka0 IITO Cy: OO/IMKOBalbe I
npe-o6nukoBame. OBaKBO HEIIOCPEIHO UCKYCTBO KOje Cy CTY/IeHT! CTH-
LAV TPAaKTUYHMM BexkbaMa He3aMeH/BMBO je ICKYCTBO Koje ce oTBphyje
HO3UTUBHMM UCXOAVIMA U KaCHMje Y ’bMXOBOM Pajiy ca MPERLIKOICKOM Jie-
1IOM (EMJaKTUYKO IpaBuio: ,11ITo ypagum — To 3HaM®).
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Cnuxka 2. JIukoBHM paji CTy[eHaTa — CIIeLjaIMCTUIKNX MOAY/Ia
Ha peanmsanujyu GppoTaka Kao U rpe-o6/1mKkoBama GpOTKMPaAHNX
OTICAKA Yy KOTaX

[Ipumep ycMepeHe aKTUBHOCTY Y BpTuhy (caskeT omuc)

Bptuh: ,Mukn, Kukunpga

BacImuTay: JacMuHa PamocaBueB

fiella: IpUIIpeMHa IpyIa

Tema akTuBHOCTH: ,,[Iponehe “

[I1/b aKTMBHOCTH: CTUIAkbE U pasBIjatbe YyTHOT CEH3MOMIITETa Ko
VI youaBame TAKTVIHUX U eCTEeTCKUX (PeHOMeHa Y IIPYPOAM VM HEIIOCPEeIHOj
OKOJIVIHM K0 ¥ IIPOJYKTMMA COIICTBEHOT JIMKOBHOT VI3pa’kaBama.

BacnintHO-00pa3oBHY 3afaly IOApasyMeBay Cy HEOXOLHOCT Jja
ce IIPeIIKO/IICKOM JieTeTeTy KOHTMHYMPAHO CTBApajy YCIOBM 3a pas3Bljarbe
CMHepruje 4ysa ¥ Ky/ITUBICakbe HOBUX BU3YEeTHNX, TAKTU/IHUX MCKYCTa-
Ba MOAp)KaBabeM M3BOPHE fiedje IPUPOLHE PaflO3HATIOCTH U CKJIOHOCTA.
I[Ipenukosncka fena, Hajasbe Cy HOACTUIIAHA U CTUMY/IJCAHA Ia OTKPUBAjY
pasHe MOryhHOCTU Urpama, MAaHUITY/INCaba U Kopuinhemwa Marepujana
U3 IPUPOJE KOjU OCTaB/bajy TParose y BUAY JIMHMU]ja, IOBPUINHA U CI. Y
OBaKBOj IIPAKCY HEOIIXOJHO je [ja BaCIMTa4 HEIIOCPESHO JOIPUHOCHU He-

84



Mnineipucanu tipucitiyil y pagy ca UpeguiKosicKkom geyom, y4eHUuuma u KOPUCHUUUMA ...

Cnuka 3. OTKpuBame 1
YIO3HaBaIbe Ca TEKCTYPOM
Ol CTpaHe IPEeIIKOJICKE Jielie

rOBamby U pasBljaiby BU3Ye/IHe I TMKOBHE KY/IType Jelie OTKpuBajyhu um
MOryhHOCTM pasHMX IPOCTOPHUX pellielba 1 0criocob/paBajyhnu ux tako 3a
HOBa, pa3HOBPCHA U HEOOMYHA IPOCTOPHA Tparama.

O6myum paja: ppoHTANTHY, MHANBULYATHY, TPYIIHIL

Mertope pajja: BepbarHO-TeKCTyaTHa MeTOAa (MOHOJIOT M IMjasIor);
JeMOHCTpaTMBHA MeTofa (II0Ka3yBabeM IMOCTyaKa CreruduIHor pajga
JINKOBHOM T€XHIKOM); METOJla Ca3HaBamba KPo3 IPaKcy.

Marepujanu 3a TMKOBHO OONMKOBabe 1 IIpe-00/IMKOBambe: YI/beH,
y/baHU TacTes, rpa¢uTHa onoBKa (8-12B), makase, yenax, ,IeKu-Manmp,
HATpPOH MaImup.

YBOmHM Je0 aKTUBHOCTU:

Ha camoMm mmoueTKy KaKo 61 ce fierja OpacIioioKIa 1 3aHTepecoBaa
3a pafi, 3ajeJHNYKI je OTIIeBaHa IecMa ,,I1lyma 67icTa, mryma nesa“. Ilorom,
YCTIeyIo je Of/1a3akK y HelloCpeHY IPUPORHY OKONMHY y Onmsuuy BpTiha u
pasroBop o 1oj. [leria cy mocMaTpasa, a IpUTOM U onumnasana apsehe, kopy
IpBeTa, CTab/10, MCIUTUBAYKY IOCMATpPaIa CaKyI/beHo uinhe u CIL.

Haxon nocmatpama npupoze ca Ie1joM 13 IIpUIIpeMHe IPeJIIKOICKe
TpYyIle, YC/Ieyo je KpaTak pasroBOp 1 yIIO3HaBame ca npepcrojehum mpo-
11eCOM TMKOBHO-O0/IMKOBHOT Pajia, IPBEHCTBEHO IMKOBHIM MaTepujaioM
Y3€TUM 13 IPUPOJie Kao ¥ TEXHUKOM (pOTa’ka I HOBUM ITIOjMOM Kao IITO
je mexcmypa.
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Texcmypa (mpobnemaTusanuja)

ITpocTop, 06MMK, CBETNIOCT U aTMOchepa MOTUBA HUCY jeduHa
IMTama KojuMa ce ,ofpaciu ymetHunu 6ase. Ilpen muMa ce Takobe, 6e3
0631pa Ha BPCTYy MOTVBA, YBEK Ha/Ia3) ¥ CBECHM VUIM HECBECHM 13a30B
CTBapama BU3YeTHOT IpUBUAA ocefiaja dooupa. IlokasuBame TEKCTYpe YBeK
je ocrmobabarno npucryme MMKOBHOM U3paxkaBamy AeTeTa. OBaKBa IIpakca
HoTBphuBaa je HO3UTUBHE MCXOfie OMIIO 1A je ped 0 0 yKpacyMa Ha 3/IaTHUM
YUIV CPeOPHMM ITpeMETVIMA, VIV OHVIM CaYMEbeHVIM O] ITIVIHE 32 CBAKOHEBHY
YIIOTpeOy My 0 IPUPOFHMIM OO/IMIIMIMA TIJIOFO0BA IIOYT aHAHACA, TOMOpAHIJe,
OpeckBse 1 I1aBuIie Kerba. OmucyBabe U IIpeCTaB/babe TEKCTYPe OfpaciM
YMeTHMIIMMA Kao U MPEeJIIKO/ICKOj Aeliy, IIPy>ka MHOroOpojHe MoryhHocTH
YICTIpoOaBarba PasININTIX Mefiija Kao 1 IOKa3MBakbe CONCTBEHNX IPUCTYTIA
U BEIITMHA NIPWINKOM OO/NMKOBamwa U npe-obaukoBama. be3 063upa Ha
IIPETXOIHO 00pa3oBabe Y TO K0jOj CY LIIKO/IV IIPUIIA/IAJIN, MHOTY Cy YMETHUIIV
KpO3 MCTOPU]jY CBOje 1Jieje IIPOKMMAIIN UJEjOM TEKCTYPE, MaJia Cy TO Paiu/in
pasmranto. Heku off 11X cy po6oBay HajiiCTaHYaHUM JIeTaj/bUMa, JPYyTU
Cy OIIeT Ca y3BMILIEHOM je[lHOCTaBHOLINY caMO HaroBelITaBaay OCOOVHe
TEKCType, kopucTehy Bp/o Majio uspasa iy O3HaKa.

Y HaIoj mpakcy OTKpUBamba TeKCType, IPUCTYIVIV CMO 1 TIpe-00-
NIMKOBay KOTaKMpabeM IPETXOJHO HacTanmnx GpoTaKMpaHUX OTHUCa-
Ka. Jlerja cy IpuiInKoM fia/be TMKOBHE apTUKY/Ialiije KOPUCTHUIA CPeficTBa
¥ ajlaTe MOMYT MaKasa, HeIIKO//bYBOT JIeNKa 3a Imamnyp (6e3 opraHcKmux
pacTBapayva). O61MuM Koju Cy TOM IIPVJIMKOM HacTajasiu ycelameM (anm u
JIOlaTHVIM LieTIKabeM), CYTepUCaN Cy jacHO 1Jejy felie U3 OBe TPyTie O T3B.
»rponehHoj cuu®. OBaj, 3aBPIIHM [TOCTYIIAK pean30BaH je y MalbUM
rpynama. Hactanu pafoBu ¢y HOTOM aHaNM3MpaHY U U3JIOXKEHY Y OKBUPY
ecTeTcKor ypebhemwa BpTiha — pagne cobe.

kopuirheH ,,TIeKu “-TIanup, yI/beH U Y/baH!U MacTes
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Cnuka 5. JINKOBHM paioBM IPeAIIKOJICKe fielle (Komax of ppoTaxa)

3ak/pydak

CBako fieTe MMa NOTpedy fia ce TMKOBHO U3pasu. Y Mepuopy npen-
IIKOJICKOT y3pacTa IMKOBHM Pa3Boj MIMa He3aMeJBY pa3BojHY QYHKLN]Y,
jep mpy>ka n3o6mpe MOryhHOCTY KpeaTHBHOT, MAIITOBUTOT, OPUIVHATHOT
Yl HEIIOHOB/BMBOT CTBapama IIyTeM IMKOBHOT M3pakaBama. Crora je jac-
HO 3alIITO Ce 0Baj IepPMOJ, CMaTpa ,37IaTHIM JOOOM Jledjer cTBapaallTBa’.
OKpeHYTO je IPBEHCTBEHO MPOLIECY, @ He PO YKTIMMa CBOje CTBapaauke
aKTUMBHOCTH. JleTe MyTeM IMKOBHOT M3pa)kaBamba IPUKa3yje CONCTBEeHN
OJIHOC IIpeMa CBeTY KOji I'a OKPY>Kyje Kao U CBOj IMYHMU CTaB IIpeMa beMy,
ApyTr¥Ma U caMoMe CeO.

[Ipupony HMje TeUIKko NPUOIVDKUTI IelM, Kao H Jlelly OKPEeHYTU
npupony. Kaja Bacirauy ocBecte IpBo cebe, 11 Kaja yBUie 3Ha4aj U1 BaX-
HOCT COIICTBEHE Y/IOTe Y BaCIIMTAlby U pa3BUjarby /byOaBy IIpeMa PUPOII
KO, flelie, Ha JoOpOM Cy IIyTy [ M KOJ ieTeTa Off MajIeHa pa3Bujajy jbyban
IpeMa IpUPOAYU U CBEMY IITO HaM OHa HeceOuuHO Aapyje. HeonxopmHo
je ma meua yBMje KaKBa Cy O1ara npupope CByia OKO BUX, KaKO ce MOTy
UTPaTy Ca MaTepujanMa U3 IPUPOJie U Y KOje X HaMeHe MOTY CBe KOPIC-
tuTn. Taga he u cama noxxeneTn ga 6ymy Maay MCTpa>kKMBadM, yMeTHUIIN,
CTBapaoIy. YIJIejaBIIV KeCTEeH Ha CTa3M opef IyTa, ceTuhe ce fja of mwera
3agac Mory cTBoputu jexxuha u moxenehe To u fja yunte. AKo ofpacin
MIMajy c/IyXa 3a XKeJby U ToTpely feTeTa 3a cTBapameM, o6e3benmhe my yc-
JIOBe M ITYCTUTH Ta Jla Ce UIPa, UCTPaXKyje, Kpenpa, cTBapa u Mamra. lere
Ha Taj HAUMH BYUIIECTPYKO 3a[j0BO/baBa CBOje EMOTHBHE U ipyTre IOTpebe.
Y NIMKOBHUM aKTMBHOCTMMA Ca IPUPOTHIM MaTepujaiuMa Kof fielie ce
pasBUjajy KOTHUTUBHE, eMOTUBHE ¥ PV3MYKe CIIOCOOHOCT, IITO CBAKAKO
ynyhyje Ha 3aK/by4ak fa ce Ha Taj HAYMH yTIYe Ha [[eTIOBUT (XOMUCTUIKN)
Pas3Boj MPERLIKOICKOT JeTeTa.
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Milorad Stepanov
Jasmina Radosaviev

FROTTAGE IN ART WORK WITH PRESCHOOL TEACHERS’
TRAINING COLLEGE STUDENTS, KINDERGARTEN TEACHERS
AND PRESCHOOL-AGED CHILDREN

Abstract: The paper discusses the proposals and possibilities for realizing
integrative activities while exploring the natural environment of kindergarten in
conjunction with art-form methods. One of the possible outcomes of detection,
identification and handling of artefacts from the immediate environment / nature
can be the encouragement of certain tactile and aesthetic insights of a preschool
child. Frottage art technique as well as frottage methods have, in this particular
occasion, served as proven methods for gaining such experiences.

Open interpretation of the resulting products — artwork of preschool-aged
children - provides significant opportunities for further enhancement of diverse
activities designed by teachers as direct participants and multidisciplinary guides.

Key words: integrativeness, nature, artefacts, frottage, encouragement
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ULOGA I ZNACAJ LIKOVNE UMETNOSTI U INTEGRISANOM
PRISTUPU VASPITANJA I OBRAZOVANJA PREDSKOLSKE DECE

APSTRAKT: Rad istrazuje i istice ulogu i znacaj likovne umetnosti u
integrisanom pristupu vaspitanja i obrazovanja dece predskolskog uzrasta, i to
sagledavanje se u ovom radu bazira na tumacenjima i stavovima Eliota Ajznera
(Elliot W. Eisner), savremenog americkog teoreti¢ara obrazovanja. Nov i jedin-
stven nacin definisanja uloge umetnosti namece likovnoj umetnosti jednu od
krucijalnih uloga u kompleksnom vaspitno-obrazovnom procesu. Negujuci po-
sebnost i autenti¢nost detetove li¢nosti, likovna umetnost omogucava holisticki
pristup vaspitanju i obrazovanju uz Siroku korelaciju i sinergiju vise razlic¢itih
autonomnih oblasti. Savremeni likovni mediji i likovna sredstva podrzavaju mul-
tidisciplinaran, fleksibilan i interaktivan pristup stvaralackom procesu. U radu
se nalazi i konkretan primer dobre prakse, odnosno deo projekta realizovanog u
Predskolskoj ustanovi ,,Lane®, u Aleksincu, u kojem likovna umetnost doprinosi
integraciji razlicitih oblasti u okviru krajnjeg ishoda samog projekta, dovodi do
pune interakcije na relaciji vaspitac-dete i neguje licni senzibilitet i punu slobodu
kreativnog misljenja svakog deteta ponaosob.

KLJUCNE RECI: integrativnost, likovna umetnost, likovni izraz, vaspi-
ta¢, predskolsko dete

Uvod

U novim Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja
(2018) navodi se da se integrisani pristup ucenju i razvoju zasniva na poveza-
nom iskustvu onoga sto dete ¢ini i dozivljava u situacijama koje su mu smisle-
ne, a ne kroz izdvojene sadrzaje i pojedinacne aktivnosti. Na taj nacin vaspi-
ta¢ omogucava deci da uce kroz jedinstvo onog $ta dozivljavaju, promisljaju i
onoga $ta rade. Svakako da su krajnji ciljevi i ishodi vaspitanja i obrazovanja
dece predskolskog uzrasta direktno povezani sa integracijom vise razlicitih
oblasti vaspitno-obrazovnog rada u tom kompleksnom i slozenom procesu.
Integrativnost omogucava interdiscilplinarnost i dinami¢nost tog istog proce-
sa, doprinosi razvoju celokupne decije licnosti i dovodi do visestrukih resenja..
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Ciljevi i ishodi vaspitanja i obrazovanja predskolske dece uz pomo¢
likovne umetnosti su se tokom vremena menjali i modifikovali, shodno
potrebama drustva i sredine. Od tehnicko-imitativne faze, s kraja XIX veka,
u kojoj je akcenat stavljan na ¢isto mehanicko prepisivanje oblika i forme,
preko estetske, psiholoske, pedagoske, sredinom XX veka, doslo se do sta-
dijuma, odnosno do faze u kojoj je glavni cilj vaspitanja i obrazovanja dece
predskolskog uzrasta putem / uz pomoc¢ likovne umetnosti bio njihova so-
cijalizacija. To modifikovanje i usloznjavanje krajnjeg ishoda se desavalo ne
samo na osnovu drustvenih promena, ve¢ i pod uticajem brojnih istraziva-
nja kako iz oblasti decije psihologije i pedagogije tako i likovne umetnosti.

Svakako da je jedan od najznacajnijih intelektualaca i teoreti¢ara
umetnosti XX veka bio Herbert Rid (Herbert Edward Read). Istoricar i te-
oreti¢ar umetnosti ali i analiticar decijeg crteza, Rid je ostavio ogroman
uticaj na teorije obrazovanja. Predlagao je da umetnost postane okosnica
vaspitanja predskolske dece, ali je u isto vreme isticao neophodnost integri-
sanog pristupa (Rid, 1958).

Istrazivanja i radovi stru¢njaka sa ovih prostora takode su isticali zna-
¢aj, ali i mogucnosti povezivanja likovne umetnosti sa ostalim podrucjima
i oblastima vaspitno-obrazovnog rada. B. Karlavaris u svojoj knjizi Nova
koncepcija likovnog vaspitanja napominje: ,Jedno od prvih pitanja je sva-
kako odnos i povezanost likovnog vaspitanja sa drugim estetsko vaspitnim
podruéjima i dodirne veze estetskog vaspitanja u celini sa drugim vidovima
vaspitanja.“ (Karlavaris, 1960: 25).

»Integrativni pristup u oblasti umetnosti moze biti razlicito realizo-
van - od jednostavnog ilustrovanja programskog sadrzaja do kompleksnog
pristupa u kome se razvijaju metakognitivne vestine“ (Marshall, 2014; pre-
ma Filipovi¢, Stanisavljevi¢, Almazan, 2018: 416).

Ne samo da su razlicite teorije, kako pedagoske, tako i o likovnoj
umetnosti i umetnosti uopste, potencirale i isticale znacaj povezivanja i
integracije u vaspitnom procesu, ve¢ su i specifi¢cnosti same oblasti name-
tale ovakav nacin planiranja i vodenja samih aktivnosti u okviru likov-
nih umetnosti. Kao jedan od krucijalnih didaktickih principa u toku rada
sa decom predskolskog uzrasta, S. Filipovi¢ navodi princip integracije sa
ostalim vaspitno-obrazovnim oblastima (Filipovi¢, 2011: 205). Ovaj prin-
cip omogucava $iroko postavljanje likovnih problema i pospesuje kreativno
izrazavanje predskolskog deteta koje se bazira na vlastitom iskustvu, ose-
¢anju i misljenju.

Mnogi naucnici i stru¢njaci bavili su se moguénostima i znac¢ajem
likovne umetnosti za predskolsko dete, a jedan od najznacajnijih i naje-
minentnijih je amerikanac Eliot Ajzner (Eliot W. Eisner), profesor likovne
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umetnosti i dobitnik brojnih nagrada iz oblasti obrazovanja. Tvorac je veli-
kog broja knjiga o obrazovanju, znac¢aju umetnosti u obrazovnom procesu
i vaspitanju uz pomo¢ umetnosti koje su prevodene u brojnim drzavama
Sirom sveta.

U ¢emu je znacaj Ajznerovih stavova i kakve promene oni donose?
Hadzi Jovanci¢ napominje i istice (2012: 85) da je ono §to je njegov rad ¢inilo
jedinstvenim jeste okrenutost problemima opsteg obrazovanja povezanim
sa razli¢itim aspektima umetnosti u celini. Svakako da je jedno od njegovih
najvaznijih dela knjiga iz 2002. godine, Umetnost i tvorevina uma (The Arts
and Creation of Mind). Ajzner navodi da: ,,pristup nastavi kroz integraciju
programskih sadrzaja u umetnosti podrazumeva mogu¢nost integracije u
oblasti umetnosti, unutar samih umetnickih oblasti / disciplina, ali i sa
ostalim nastavnim predmetima. Koncepcija integrisanja moze se organizo-
vati na vi$e nacina“ (Ajzner,2002; prema Filipovi¢, Stanisavljevi¢, Almazan,
2018: 422). Medutim, istinska sublimacija njegovih stavova o znacaju umet-
nosti data je u deset lekcija istog dela u poglavlju ,,Cemu nas umetnost uci*
i koje Jovanci¢ defini$e kao svojevrsni pedagoski kredo Ajsnera (Jovancic,
2012: 86). U ovom radu ce biti nevedeni i spomenuti samo neki od Ajzne-
rovih stavova kojima on istice moguc¢nosti koje likovna umetnost pruza
vaspitacu za punu primenu integrativnog pristupa, korelaciju razli¢itih sa-
drzaja kao i smisleno povezivanje zadatih problema.

Jedan od tih Ajznerovih stavova je: Umetnost uci decu da problemi
mogu imati vise od jednog resenja. Kao §to je ve¢ navedeno, vaspitac u inte-
grisanom pristupu omogucava deci usvajanje znanja kroz sve ono $to do-
zivljavaju i promisljaju - $to znaci da taj put nije unapred zacrtan i planiran
i da se bazira na li¢cnom iskustvu i percepciji. U likovnom izrazavanju dece
predskolskog uzrasta jedino sloboda misljenja i spontanost izraza dovode
do krativnog resenja i pospesuju likovnost.

Umetnost uci da se razmislja pomocu materijala i o materijalu. Razno-
vrsnot likovnih materijala i tehnika, ukoliko je aktivnost ili projekat pravilno
isplaniran i prilagodena uzrasnoj grupi, omogucava u isto vreme spontanost
kreativnog izraza ali i razvoj pocetne ideje, fluentnost misljenja i raznovrsna
likovna resenja — modifikaciju vizuelih predstava. Razli¢iti mediji dovode
do bogatog kreativnog izraza i doprinose slobodnom likovnom izrazavanju.
Moguénost neogranicene slobode je u direktnoj vezi sa navodima o ,,.kom-
pleksnom pristupu u kome se razvijaju metakognitivne vestine®.

Umetnost afirmise viSestruke perspektive. Dobro organizovana aktiv-
nost podrazumeva i uslovljava da likovni izraz dece bude inicijator resenja
baziranog na li¢nim iskustvima, sopstvenom senzibilitetu uz $iroku i punu
integraciju sa ostalim oblastima vaspitno-obrazovnog rada i prakti¢nim
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iskustvima. Krajnji ishod aktivnosti iz ove oblasti ne podrazumeva unapred
planirana reSenja i puteve njihovog toka.

Umetnost pomaze deci da nauce da kazu i ono sto se ne moze izraziti
je stav ili lekcija koja ukazuje na to da umetnost deci omogucava da se te-
mom ili sadrzajem aktivnosti mogu baviti na razli¢ite nacine i da uz pomo¢
likovnih medija mogu preneti ne samo spoljasnju formu predmeta i oblika
ve( izraziti sopstvena osecanja, misli i emocije. Mora se pomenuti jos i ,,da
nam umetnost omoguéava da doZivimo iskustvo, koje nam ne moZe pruZiti
ni jedan drugi izvor” — princip koji istice svu posebnost umetnosti i njen
znacaj za predskolsko dete.

Zasto su Ajznerova istrazivanje vazna? Ona ne samo da su nastala
kao nastavak ucenja Rida, ili tvrdnji Karlavarisa, ona ne samo da nastav-
ljaju tradiciju holistickih teorija vaspitanja Pijezea, Brunera ili Djuia u isti
mabh, ona su produkt bogate pedagoske prakse, umetnickog rada i temeljne
analize obrazovnog procesa u celini i prate ciljeve i ishode savremenih vas-
pitno-obrazovnih tokova. Ajzner zagovara da ,,pristup umetnosti, ne moze
biti samo automatski ishod razvoja unutar date umetnicke oblasti (likovne,
muzicke, itd.), ve¢ proizvod kompleksnih formi uc¢enja“ (Jovanci¢, 2012:
88). Ako se integrisani pristup defini$e kao kompleksan proces integraci-
je i povezivanja razlic¢itih vaspitno-obrazovnih oblasti u cilju uspesnijeg
usvajanja odredenih znanja i vestina, onda se moze zakljuciti da njegovi
stavovi i istrazivanja ukazuju na sve mogucnosti koju likovna umetnost
kao posebna oblast pruza vaspita¢ima za punu primenu tog integrisanog
pristupa. Na suptilan i u isto vreme veoma ubedljiv nacin, Ajzner istrazuje
sve bazi¢ne aspekte vizuelne / likovne umetnosti i mogucnosti koje ona
pruza predskolskom detetu.

Projekat ,,Maske“

Navedeni projekat pod nazivom ,,Maske“ planiran je i realizovan u
Predskolskoj ustanovi ,,Lane®, u Aleksincu, u predskolskoj grupi od strane
vaspitaca Anice Pavlovi¢. Realizovan je u periodu od 7. 10. do 24. 12. 2019.
godine i podrazumevao je interaktivan proces koji je ukljucio ucesée vaspi-
taca, dece, roditelja, studenata Akademije vaspitacko-medicinskih strukov-
nih studija, Odseka Aleksinac, predstavnike lokalne zajednice i razlic¢itih
radnih organizacija. Mora se napomenuti da je projekat prosao sve etape
planiranja i zajednickog razvijanja, podrzavajuci pri tom razlicite inicijati-
ve dece (i odraslih) koje su i planirane Osnovama programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja.

Nakon pocetnog odredivanja teme i razrade ideje samog projekta,
krenulo se u njegovu realizaciju:
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Planiranje samog toka projekta (etapa realizacije), moguceg razvija-
nja, nac¢ina ukljuc¢ivanja roditelja i predstavnika lokalne zajednice,
kao i institucija i organizacija vezanih za projekat. To pocetno pla-
niranje podrazumevalo je i poziv roditeljima za ucesée u projektu,
pravljenje mape grada i plan kretanja.

Poseta lokalnoj biblioteci i upoznavanje sa maskama iz okruzenja
i sveta. Deca su iskoristila moguénost upoznavanja sa maskama
razli¢itih naroda uz pomoc¢ interneta, enciklopedija i slikovnica.
Poseta lokalnom pozoristu u kojem su se deca ove uzrasne grupe
prakti¢no upoznala sa maskama i kostimima iz pozori$nih pred-
stava.

Studenti Akademije vaspitacko-mediciskih strukovnih studija, Od-
seka Aleksinac, u vreme realizacije projekta obavljali su praksu i
tema njihove aktivnosti bila je deo tog istog projekta. Tema njihove
aktivnosti iz Metodike likovnog vaspitanja i obrazovanja bila je
»Maska“ — odnosno, izrada maske razli¢itim likovnim sredstvi-
ma i medijima. Metode rada bile su verbalno-tekstualna, dijalos-
ko-demonstrativna, problemska i eksperimentalna. Aktivnost je
zami$ljena i izvedena tako da su deci u radu bila dostupna razlic¢ita
crtacka i slikarska sredstva, kao i kombinovane tehnike i razlici-
ti materijali (suvo liS¢e, komadi vunice i kanapa, bojeni oblici od
testa, dugmad, perle, ukrasi...). Sloboda izbora ponudenog materi-
jala, tehnika i medija, kao i alternativne metode njihove upotrebe
(otiskivanje, prskanje, lepljenje, spajanje) nametnula se kao pozelj-
no i korisno likovno resenje u odnosu na postavljeni zadatak. U
uvodnom delu aktivnosti akcenat pocetne inicijacije stavljen je na
mogucnost znacaja i upotrebe maski u razli¢itim kulturama, pod-
nebljima i namenama $irom sveta (sa pokazanim primerima maski
americkih Indijanaca, africkih plemena, australijskih Aboridzina,
maski japanskih samuraja, maskama Maja i Inka...). Razgovaralo
se 1 0 znacenju odredenih boja kao i o njihovoj simbolici kod odre-
denih naroda, ukazivano je na razli¢itost oblika maski i dinamiku
ritmickih ponavljanja ukrasa i bojenih akcenata na tim primerima.
U glavnom delu aktivnosti deca su pokazala veliku zainteresovanost,

interesovanje i angazovanje. Njihova likovna redenja bila su kreativna, ra-
znovrsna i u potpunosti su odgovorila na temu projekta. U svom radu ova
grupa je pokazala fluentnost ideja (pojavilo se vise razli¢itih reSenja za isti
problem), fleksibilnost misljenja i originalnost. Moze se primetiti da su nji-
hove maske bile razlic¢ite, drugacijih oblika, kolorita, tonaliteta i namene. Za
vreme njihovog rada vr$ena je individualna korektura i naznatna tehnicka
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Fotografije 1-6: Faze u izradi maski u okviru likovne aktivnosti

pomog¢, kako studenata tako i vaspitaca. Ambijentalna muzika iz razlicitih
podneblja i krajeva sveta (ritmicki izraz africkih plemena, indijanski ratnic-
ki ples, udaraljke sa Dalekog istoka...) predocavala je atmosferu u kojima
maska ima posebno znacenje i dovela je do povezivanja razlic¢itih umetnosti
u okviru jedne aktivnosti. Inicijator integracije u ovom projektu je bila li-
kovna umetnost, a mogucnost slobodnog izbora sredstava, medija i tehnika,
uslovila je i dovela do nadogradivanja pocetne ideje i oplemenjivanja decijeg
dozivljaja i percepcije.

Aktivnost je zavrSena izlozbom decijih radova i njihovom estetskom
analizom, razgovorom o maskama razli¢ith kultura i civilizacija, znacajem
za ljude tih krajeva, na¢inom upotrebe i mogu¢om primenom. Ono $to je
upotpunilo i doprinelo punoj integrativnosti ovog projekta i dovelo do si-
nergije i istinskog prozimanja vise razli¢itih oblasti, jeste ideja o maskenbalu
koju su predlozila deca nakon izrade maski. Raznovrstan i deci prilago-
den izbor materijala i medija, fleksibilnost u planiranju i vodenju projek-
ta, potpuna sloboda u koris¢enju i primeni likovnih tehnika, ali i drugih
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didaktickih i pomo¢nih sredstava, specificnost i moguénosti umetnosti
uslovila je razvijanje pocetne ideje i logi¢no povezivanje sa Zivotnim situa-
cijama. Revidiranje projekta u ovom sluc¢aju, omogucilo je punu afirmaciju
decijeg kreativnog senzibiliteta i konstantnu interakciju ne relaciji vaspi-
tac—dete (vaspitna grupa).

Dogovor o moguc¢im likovnim re$enjima kostima, muzici koja ¢e
pratiti deciju predstavu i eventualnu izradu scene, ostavljen je i planiran
za zajednicku radionicu vaspitaca, dece i roditelja. Mogu¢nost slobodnog
likovnog izrazavanja inicirala je razvoj pocetne ideje i doprinela je sponta-
nom povezivanju razlicitih oblasti i pristupu samom projektu obogacujuci
ga i doprinoseci njegovoj $iroj integraciji uz puno angazovanje dece i rodi-
telja, ali i $ire lokalne zajednice.

Zakljucak

Iz svega navedenog moze se zakljuciti da oblast likovne umetnosti u
potpunosti omogucava integrisani pristup u vaspitanju i obrazovanju dece
predskolskog uzrasta i da je od izuzetnog znacaja za takav vid pristupa.
Ona omogucava punu afirmaciju detetove licnosti, neguje posebne specific-
nosti te iste li¢nosti, a zahvaljuju¢i posebnim karakteristikama, razlic¢itim
osobinama medija, tehnikama i materijalima, principima ali i metodama
rada, vizuelna umetnost predstavlja oblast u kojoj / uz koje je u potpunosti
moguce ispuniti sve ciljeve savremenog vaspitanja. Naravno, uloga vaspi-
taca je od krucijalne vaznosti za uspesnost aktivnosti / projekta. On mora
posedovati fleksibilnost, strpljenje i razumevanje, ali i poznavati svojstva,
osobine tehnika i materijala sa kojima se predskolska deca susre¢u kako bi
planiranjem i blagovremenim reagovanjem uspesno vodio i organizovao
vaspitno-obrazovni rad u vrti¢u i predskolskim ustanovama uopste.

Primer iz Predskolske ustanove ,Lane®, u Aleksincu, pokazuje kako
se pocetna ideja projekta putem likovnog stvaralastva nadograduje i kako
dolazi do integracije u toku projekta, ne samo iz oblasti umetnosti (likovne,
muzicke i dramske), vec¢ i ostalih oblasti i aspekata razvoja predskolskog
deteta.
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Milos Naskovié
Anica Pavlovic

THE ROLE AND IMPORTANCE OF ART IN INTEGRATED
APPROACH IN PRESCHOOL EDUCATION

Abstract: The paper explores and stresses the role and importance of Fine
Arts in the integrated approach to preschool education, and it is based on the work
and beliefs of Elliot W. Eisner — a contemporary American educational theorist.
A novel and unique approach to defining the role of art assigns art one of the
crucial roles in the complex process of education. By cherishing the distinctive-
ness and authenticity of a child’s personality, Fine Arts enables a holistic appro-
ach to the upbringing and education accompanied by a broad correlation and
synergy of multiple different autonomous fields. Contemporary art media and art
tools support a multidisciplinary, flexible and interactive approach to the creative
process. The paper contains an example of good practice, i.e. a part of a project
implemented in Preschool Institution “Lane”, where Fine Arts is a medium used
to contribute to the integration of various fields, and which further leads to full
interaction between teachers and children and cherishes personal sensibility and
tull freedom of creative thinking of each child.

Key words: integration, Fine Arts, artistic expression, teacher, prescho-
ol-aged child

96



Amna JIyknh UDC 373.2

I1Y ,11. aan/m“, beorpan OpurvHaHU HAYYHU paj
e-mail: anadpa@gmail.com Pap npummen: 15. TV 2021.
Hanujena Pagmosuh Yy6puno Pan ono6pen: 15. VI 2021.

Bucoxka mkonma CTpyKOBHMX CTyMja
3a oOpasoBame BacnuTaya y Kukmuun

IMPMMEHA MHTEPIVICOUIIZIMHAPHOTI ITPYICTYIIA
Y BACIIMTHO-OBPA3OBHOM PAN1Y CA JEITOM
ITPEJIIKOJICKOTI Y3PACTA

ATICTPAKT: CaBpeMeH! METOAMYKY IPaBLY Y TP UIKOICKOM BacIy-
Tamwy 1 00pa3oBamby yKa3yjy Ha 3Hauaj IpMMeHe MHTepAUCIUIIINHAPHOT IIpU-
CTyIIa y BAaCIUTHO-06pa3oBHOM papy. OBaj IPUCTYII CBOje TEOPUjCKO YIIOPUIITE
Ha/Iasy y YNBbeHNIM 13 IPefIIKO/ICKA Jella CTUYY Ca3Hamba Ha Ie/IOBUT HAYMH
(nHTETpaTMBHO), a He MyTeM M3/le/beHNUX Iie/INHA (mapunjanHo). VIHTepaucnu-
IVIMHAPHOCT Ce HOBOM IIPOTPaMCKOM KOHIIETIIjoM, ,,JofnHe y3nera“, o6e3be-
byje kpo3 nmpojekTHO IIaHMpame, TOK Ce Y HOCa/allb0j BACIIUTHO-00Pa30BHO]
IIpaKCy OCTBAapyMBaja Kpo3 TeMATCKO IJIAaHMpalbe Y MHTeTrpaliyjy cajipXaja CBUX
MeTOAMYKUX obmactu y BpTuhy.

Teopmjckn reo oBor paza 6aBu ce MIOjMOBMMA I 3HaYajeM Kopenanuje un
MHTeTpalyje cafipykaja BaCIMTHO-00pa30BHOT pajia, Kao U pasnnkama usmeby
m1x. [Toce6HO ce pa3MaTpa 06/1acT yrosHaBama OKOIMHE Ka0 MICXOAMIITE KO-
penanuje 1 MHTerpanyje cajp>kaja CBUX MeTORMYKNX obmactu y Bpruhy. [Tpak-
TUYHU JIe0 pafia Cafp>K1 pesy/ITare UCTPaXKMBalba CIIPOBENEeHOT IPYMEHOM aH-
KeTHOT YIIMTHMKA Ha Y30pKy of 70 BacluTaya, 3all0C/IeHUX Y NPeAIIKOICKUM
ycranoBama y HoBom beorpany, [lanuesy, Hosom Cany, 3pemannny, Kuknagu u
Cprckoj Lpmu. Inm nctpaxnBamwa 6110 je a ce MCIUTA IpUMeHa MHTEPAUCII-
IUIMHAPHOT IIPYUCTYTIa KPO3 MHTErPaIUjy cafprKaja CBUX METOAMYKIX 00/1acTy Y
BpTuhy, c Moce6HNM OCBPTOM Ha MHTETpaLUjy cafip>Kaja MeToMKe yIIO3HaBaba
OKOJIMHE Ca OCTa/IMM METOAMYKUM 00/I1acTIMA.

Pesynraru ncrpakuBama OKasanu Cy 4a Beh1Ha BacImuTaya 4ecTo Impy-
MemYje Kopenaunjy U MHTeTpauyjy cagpxaja y CBOM BaCIUTHO-06pa3oBHOM
pany. I'meano no o6rmacTiMa, mokasao ce Aa MCIIUTaHNUIM cafpxaje Meropu-
Ke yIIo3HaBamba OKOJIMHe Hajuenthe MHTerpuury ca MeToguKoM pasBoja roBopa,
3aTUM ca MeTOMKOM IMKOBHOT BaCINTamba, HOTOM ca MeToankoM puanykor
BacluTamwa, MeTOOMKOM My3MYKOT BaCIIUTabha, OK je HajMarba y4eCTaNoCT KOJ
Mertopuke pa3Boja MOYETHUX MaTeMaTHIKKX IojMoBa. OCUM TOra, UCTPaKMBa-
mbeM je ToTBpheHo fa Bacurauy yBubajy sHauaj MehycobHe mHTerpanmje cagp-
aja CBUX METOMYKUX 00/1acTH, Kao U BIXOBE peannsanyje y MHTepAUCIUIIIN-
HAapHOM IIPUCTYIy Ha IIe/IOKYIIHU IICUXOQU3NYKY Pa3Boj AeTeTa.

KJbYYHE PEYMN: npeAikoncko feTe, BACMUTHO-00pa30BHMU pajl, METO-
IVKa HacTaBe, MHTEPAUCHUIIIMHAPHY IPUCTYI
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YBop

[TpepMeTHNU cMCTeM HacTaBe y KOMe CY 3Hama CTPOTO U3Jie/beHa He
IOLPUHOCHK cBeoOyXBaTHOM (GOpMIUpalby OMMamba CBeTa. JJeTe mpesIKor-
CKOT y3pacTa He MO>Ke /]a y4U Y M3[[BOjeHUM IIPeIMETHIM IIOAPYYjuMa Kao
IITO CY: je3NK, MaTeMaTyKa, My3uka 1 p. OHO MO)Ke TaKo Jja Y4 CaMo aKo
ra ofipaciIy ycMepaBajy Ha Taj HauMH, ayu he eeKTy MCTOT Ha Jledju pa3Boj
6uty HeayjekBaTHU. OBaKaB BUJ| aKTUBHOCTY HYAM HETETY ,JCIeTKaHe"
uHpopMalje, Koje My OTe>KaBajy pasyMeBatbe, caBnahuBame BelITUHA U
Kopuihemwe Hay4eHOT Y PYTOM KOHTEKCTY. AKTMBHOCTY KOje IIOACTUIY
jeHY IMIMEH3Mjy pa3Boja eTeTa, yTu4dy U Ha ipyre numensuje. [logena ak-
TYBHOCTY IIpeMa IIPeIMETHUM IIOAPYYjuMa IIPUXBAT/BIBA je KO O pacIux
y HaMepu fa 607be HelITo mpoyde. Y papmy ca meroM Hajsehn ycrex ce mo-
CTIDKe NOBe3NBamweM. LInb je ma ce 3Hame MHTErpyIle Ha OCHOBY Mebyzuc-
IVIIUIMHAPHUX Be3a [10 XOPM3OHTA/IN U 110 BEPTUKAJIN, IITO 61 Tpebao fa
IOTIpIMHECE LIeJIOBUTO] BU3VjU Y BUILIEACIIEKTHOM IJIeflalby Ha IpobieMe 1
TojaBe y OKpy»Kemy. Tako yTeMe/beHo 06pa3oBambe MOACTHUIIAJHO Je/yje Ha
pacT KpeatuBHor noreHnyjana (Bunornjesuh, M. u Bunornjesuh, H., 2016).
BacniutHO-00pa3oBHM paj] y IPeIIKOJICKMM YCTaHOBaMa 360T IICHXO/IONI-
KIX KapaKTepJCTHUKA Jielle OBOT y3pacTa Ja CBeT OKO ceOe IocMaTpajy Kao
LIe/IVHY, HETIOCPELHO Y CMHTETUYKM Ipy>Ka MOryhHOCT Jja ce U3BpIIU KO-
pernalyja ¥ MHTerpauuja pasIndauTux o61acTyt BaCIMTHO-00pa3oBHOT pajia
VI BBVIXOBMX CafIp>Kaja, Y MHTEPAUCLUIUIVHAPHOM IIPUCTYIIY.

IlonasHe TeopMjcKe OCHOBE CTPAKMBakbha

ITocroju Benuku 6poj meduHMIMja Koje TyMade II0jaM Koperalnuje u
uHTerpanuje. Tymademe OBUX II0jMOBA YC/IOB/bEHO j€ AMCLUIIIMHOM KOja
ce 6aB) OBOM T€pPMMHOJIOTYjOM. Y BaCIIMTHO-00Pa30OBHOM pajy, Kopera-
1I1joM ce oBe3yjy u yckmabyjy cagpxaju koju cy cmmanm nnn ce mebyco6-
HO ponymyjy. Cagpkaju Tpeba fa ce MpoXXMMajy Kako Ou jesaH mpobiem
010 carylefaH ca BUIIe Pa3IMYNTHUX CTPAHa, Ca je3MYKOT, MaTeMaTIYKOT,
JIVIKOBHOT M/IY MY3MYKOT aclleKTa. Y KOpelTalyji cafip>Kaja M aKTUBHOCTH,
BaCIMTa4 [OBe3Yyje ABa VIM BUIIe IIOAPYyYja pa3Boja 3a CBY Jielly Y Ofipe-
beno Bpeme. TokoM ucre, ferja Mory 6UTH ycMepeHa caMo Ha BacIluTaya,
a nHTepakiuja usmely meme moxke nsocraru. Kazia saBpimy akTUBHOCT, ¥
K0j0j je II0CTOojaIa Kopenanuja cafpkaja I akTUBHOCTH, BaCIIMTAa4d HE MOpa
flajbe Ja IIaHMpa Kopenanujy. VIHTerpamujom ce Bpin Mehyco6Ho mose-
3UBambe 3Halba 13 BuIIe 007IaCT, TAKO Ja IpaHuIle M3Mehy NCTUX HecTajy.
3Hama ce Mel)ycoOHO MHTerpuIy 1 crajajy y HoBy uennny (Hykuh, 2008).
Tume ca omoryhasa menoButo ydeme u 60pe namheme nudpopmanmja.
y MHTErpaTBHOM IIPUCTYILY Y4€iby, BaClIUTa4d ey Hy AN I/[360p aKTUB-
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HOCTH ¥ CafIp>Kaja y OKBUPY MCTe TeMe 1 y OKBUPY CBUX acIieKaTa pas3Boja.
LIv/b OBaKBOT yuema je a fleTe UCTpaxKyje u yBuba pasnuuure cTpane
npo6ema KojuM ce 6aBu. [lema ce MOry 6aBUTH MCTUM ITPOOIEMOM Y pa-
3IMYUTUM HOAPYYjiiMa MHTEPeCOBaba, MEHaTH TIOAPYYja, @ 3aTUM UCKY-
CTBa Pa3MemVBATI U IPOAUCKYTOBATH Y 33jeIHNYKIM OKYIUbambUMa NN
Y OKBUPY ,.eBanyanuoHe akTuBHOCTY (Kpmwaja 1 Mumikersus, 2006).
3Hayaj Kopernaliuje ce oIIefia y leHOM JHOIPUHOCY 60/beM pasyMeBa-
by 1 IOTIYHMjeM CXBaTamy MOjeiHNX Cafip)Kaja, caryeflaBarby NpobieMa
Ca pa3MMYNTHX acTleKaTa, Pa3BUjamby HaBMKe KOJI lelle /ia TIojaBe, Ipoliece
1 OJJHOCE Y CBOM OKPY>K€Iby IIOCMATPajy LIEJIOBUTHjE, Tj. KaO jeAMHCTBEH
cucreM Mel)ycoOHO IOBe3aHMX 1 y3ajaMHO 3aBUCHMX efeMeHaTa. Kopera-
LMja MOXKe IMaTy I MOTUBAIMIOHY YJIOT'Y, jep YKOIMKO Hel HEKY CaJipKaj
HIMje 3aHMMJ/BUB, T0Be3yjyhi ra ca ipyrum 3abaBHUjUM, MHTEPECAaHTHUUM
cafip>kajeM, MOXeMO ITocTIhy fla ce OHO 3aMHTepecyje U 3a IIPeTXOIHY Ca-
Ip>Kaj. Y MHTErpaTBHOM IPUCTYITY y4erby ToBehaBa ce KBannuTeT y4ema,
KOjJ1 ITOBe3yje KOTHUTUBHIY, MOPa/IHY Y COLIMja/THM acIIeKT ucTor. OBakaB
BIJ| y4era 3aCHOBAH je Ha aKTMBHOCTVIMA MaHUITY/IMCaba IIpeMeTIMa
Kao ¥ CaMOAKTMBHOCTMMA Jielie oK y4e. OCHOBHM IjM/b OBAaKBOT pajia je
pasBUjambe KPUTUYKOT MUIIbEea KOJ Jelle, @ OHO Ce pasByja aKo My ce
omoryhu 1a camocTamIHO UCTpasKyje, MCIpobaBa 1 fla TPy TOMe KOPUCTH
pasmMuuTa MoApydja KMBOTA KaKo 611 60/be pasyMeso mpoobieM.

Melbyco6na nHTerpanmja cagpxaja cBUX 06/1aCT BaCIUTHO-00pa-
30BHOT pajia y IIPEeJIIKO/ICKOj YCTAHOBY peannsyje ce y MHTePAUCIUIIIN-
HAapHOM HpUCTYIY. VIHTepAMCIUIIMHAPHY IPUCTYI y peann3anmju ca-
Ip>Kaja ofpasyMeBa IIOBe3NBambe CafipykKaja pasINIUTUX JUCHUIUINHA Y
JIOTMYKe Iie/ITHe, OPTaHM30BaHe OKO jeflHOT pobieMa 1y TeMe. 3Harba
PasIMYNTUX AUCUUIUINHA CY Y QYHKUIMjU BULIECTPAHOT PacBeT/baBaiba
mpo6seMa MM TeMe Koja ce MCTpakyje. VIHTepAncUMIUIMHApHA peannsa-
1Mja caZp>Kaja I10 CBOM KapaKTePy je YBeK TeMaTCKa, jep I0Be3yje U Op-
raHusyje TeMaTCKe Le/IHe U cajipyKaje KOjU Cy CAMYHN U/ 3ajeHUYKN Y
pasmuuntuM gucuumanHama (Iledep, 1991).

Teme 13 06/1acTy yIio3HaBamwa OKO/IMHE ce OFHOCEe Ha IpobieMe U3
XKVBOTA Jlelle V1 BIXOBOT OKpYy>Kema. IbuxoBoMm peanusanujom y nHrep-
AMCIUIUIMHAPHOM IIPUCTYIY HOIPMHOCH Ce IIPaBUIHOM CBeOOYyXBaTHOM
PasBOjy JieTeTa U CXBaTarmby OJHOCA YOBEK—-IIPUPOJA, YOBEK—APYLITBO U
JOBEK-4OBEK, IPMMEPEHO AedjeM y3pacTy. Ha Taj HaumH, nere ce cycpe-
he ca ynmweHNIIaMa 1 1o0jaBaMa 13 )XMBOTA IOTITYHO HEIOCPETHO KPO3
UTpY, pelllaBareM IpobIeMa I UCTPaKMBabeM yCBaja 3Hamba Y BELITUHe,
IIPEHOCH UX 13 06/1acTH y 0071acT ¥ IpuMembyje ux y npakcu (Pagojkosuh
u cap., 2009). CBaka TeMa 13 OBe BaCIUTHO-00pa3oBHe 00/1acTy MOXe ce

99



IIpsa HayuHo-cilipyuHa KoHpepeHyuja ca mehyHapogHum yueuthem

LIIPEHeTN y CBe Apyre obmactu paga, win 6ap y Behuny, mro ykasyje Ha
IbeHY MHTEPAMCUUIUIMHAPHOCT. Ha To yKasyje u ocHOBHU 3ajaTak MeTto-
[UKe yIIO3HaBaba OKOJ/IMHE, a TO je [ia [iella YCBajalheM 3Hatba, yMermba I
BeILITVHA, Pa3BUjajy ca3HajHe, GU3NUKe, COLVjaTHe Y KpeaTUBHE CII0CO0-
HOCTU 1 JJa MICTOBPEMEHO CIIO3HAjy 1 Ipajie CTaBOBE U BPEJHOCTU CpeJIMHE
Y KOjOj OfIpacTajy.

Mertoponoruja uCTpaxupama

IIpobnem u npedmem ucmpaxcusarba — Victpaxxusame ce 6aBy 3aCTy-
1beHoLIhy, HAYMHMMA U MOTYhHOCTMMA TpUMeHe NHTEePAVICLIIUIVHAPHOT
IPUCTYIA Y BACIIUTHO-00Pa30BHOj IIPAaKCY KPO3 KOpeTalyjy 1 MHTerpa-
IMjy Cafip>kaja CBUX METOAMYKUX obmacty y BpTuhy, kao u edpexTrma ncre
Ha IeJIOKYITHY NICUXO(U3NYKY pa3Boj fieTeTa.

Hum ucmpaxcusarea — Vicnurary NpuMeHy MHTEPAUCLMUITIVTHAPHOT
IPUCTYIA Y BaCIIUTHO-00Pa30BHOj IIPAKCY KPO3 KOpeIalyjy ¥ MHTerpa-
IIUjy cagprKaja CBUX METOAMYKIX 00/1acTy y BpTuhy, ¢ Hoce6HMM OCBpTOM
Ha MHTEeTpalujy cajp>kaja MeTopuKe ylosHaBamba OKOJIMHE Ca OCTaINM
METOIMYKUM 0OacTiMa.

Xunomese ucmpanxusarwa — [Iperriocrappa ce fa je Behnna Bacnn-
Taya yIo3HaTa ca MPMHLIMINMA Y 3aXTeBMMa IPYMeEHe MHTEPAVCLUIIIN-
HApHOT IIPUCTYIIA KPO3 KOPeIaliNjy ¥ MHTETPaLMjy cafipXKaja CBUX 00/1acTy
BaCIUTHO-00pa3oBHOT pajia y BpTuhy; IIpernocrasipa ce fa BacuuTaun
4eCTO NPUMEIbYjY MHTErpaLujy cagpkaja MeTonyke yrnosHaBamba OKOJN-
He ca 0CTa/IMM 06/1acTHMa BaCIIMTHO-00pa3oBHOT pajia; [Ipernocrasiba ce
[la BaCIIMTa4y He MHTETPULIY cafip>Kaje MeTofiKe yIIo3HaBamba OKO/IMHE
IOJIjefHaKO ca CBMM 00/1acTVIMa BaCIUTHO-00pa3oBHOT pafia; [Ipermocras-
Jba Ce ja BaCIMTA4YM yo4yaBajy 3Hayaj Kopenaluje u MHTerpaluje cajipkaja
CBUX 0071aCTV BaCIIMTHO-00pa30oBHOT paja y BpTuhy 3a L[e/IOKYIIHM IICH-
x0pU3NIKM pa3Boj AeTeTa.

Bapujabne ucmpanuearwa — HesaBucHy Bapujabmy 4uHU IpUMeHa
VIHTEPAVCIVIUIMHAPHOT IIPUCTYTIA Y BAaCIUTHO-00pa30BHOM pajiy Kpo3 KO-
penanujy 1 MHTeTpaunjy cagpykaja CBUX METOAVYKIX obmacTu y BpTuhy,
IIOK 3aBUCHY Bapujabny MpefcTaB/bajy epeKTu MCTe Ha Iedjyu pas3Boj.

Memode, mexHuke U UHCMPYMEHMU UCMPANUBAHLA — Y VICTPA>KN-
Bamy je KopuirheHa JeCKpMITHBHA MeTona. [IprMemeHa ucTpakMBayKa
TEXHMKA jeé aHKETUPambe, a MHCTPYMEHT UCTPakK/Balba je aHKETHU YIINUT-
HIK 32 BaCIIMTaye.

Ysopax ucmpaxcusarea — Y30paK Cy YMHWUIN BaCIIMTA4M 3aIIOC/IEHN
y npepiKonckum ycranosama y Hosom beorpany, Ilanyesy, Hosom Cany,
3pewannny, Kukunan n Cpnckoj Lpmu. Bennunza y3opka je 70 Bacnurayva.
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Cmamucmuuxa o6pada nodamaxa — Y obpajgy nogataka kopuurhena
je IeCKPUIITMBHA CTaTUCTHKA.

Pesynratu un guckycuja

Y oBoM Jieny pajia TpapuUKy Cy IpUKa3aHU U aHA/IM3MPAHU [TTABHU
pesynTaTy UCTpakMBamba.

YMNO3HATOCT BACNMTAYA CA NPHHLUMMAMA M 3AXTEEMMA NPMMEHE
WHTEPJUCLIMMAIMHAPHOT NPUCTYTA KPO3 HOPENALIAIY M
HHTETPALLMIY CAOPHAJA CEMX OBJIACTH B.O. PALA

Hwucam ynosHar
0%

OenuMmHyHD
cam ynosuar
39%

YnozHat cam
61%

Ipaduxon 1.

YBupom y I'padmkon 1 Moxe ce 3ak/byunTn fa je BehnHa Bacimrava
yIO3HATa ca IPMHLMIIMMA U 3aXTeBMMa IIpMMeHe MHTePAUCIVIIINHAD-
HOT IPUCTYIA, KPO3 KOPEeNIalnjy M MHTETpaIjy cafipXKaja CBUX 00/1acTu
BaCIMTHO-00pa3oBHOr paja y BpTuhy.

YYECTANOCT MHTETPALIMIE CAIP}KAIA METO/IMKE
YMNO3HABAH:A OKO/IMHE CA OCTAJIMM OB/IACTUMA B.O. PALA

Petro
5%

MNoxnekan
23%

Yecro

Ipacdukon 2.
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YBupgoMm y I'padukon 2 MOXKe ce 3aK/ByYUTH Jja Cy cafpKaju us
obmacTu MeTofuKe yIIo3sHaBamba OKO/MMHE MOTOTHM 332 MHTETPALNjy ca
OCTaMM 06/1acTMa BaCIMTHO-00pa3oBHOT paja, Te 1a BehuHa BacnTaya
94eCTO CHPOBOJY UCTY Y COIICTBEHO] IPAKCH.

MHTETPALIMIA CAMIPHAIA METOZIMKE YNO3HABAHA OKOMMHE CA
MOJEAWHWM OBACTHMA B.O. PAJIA

MaremaTtvua

14% .
Paszsoj rosopa

28%

JNurosHo
BACMIMTAHE
22%

PHIMYHD
BACMHTAKE
19%

Ipacukon 3.

YBugom y I'padukon 3 Moxe ce 3aK/byYUTM Ja BacIUTAdM He
VHTErpuuly MOAjeHAKO cafip>Kaje MeTofMKe yIo3HaBamba OKONIMHE ca
CBUM 0671aCTMMa BacCMUTHO-06pa3oBHOr paja. Bacnuraum cagpikaje
MeTtopuke yno3HaBama OKO/MMHe Hajyernhe nHTerpuiry ca MeTonnkom
pasBoja roBopa, MOTOM crefie MeTofMKa TMKOBHOT BacuTamba, Meroauka
busmuKor BacruTama 1 MeTofyKa My31IKOT BaCIINTalba, JIOK je HajMarba
y4ecTanoct Kog Meroguke paspoja MO9eTHMX MaTEMAaTUIKMX I10jMOBa.

OONPUHOC NPUMEHE KOPENALIMIE M MHTEMPALLMIE CAZIPHAIA CBMX
OBMACTH B.C. PAOA PASNTHYMTHUM CREPAMA PA3BOJA NETETA

Coumo
EMOLHOHAAHK _ KOrHUTHBHK
— paseoj paseoj
0% 12%

DUIHURH
pasBoj
1%

Cee chepe_
paseoja
83%

IpacdukoH 4.
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YBupoMm y I'padukon 4 moxe ce 3ax/byunTy fa BehymHa BacmTaya
cMaTpa ja IpyUMeHa MHTePAUCIUIUIMHAPHOT IIPUCTYIIA Y peannsalyju
cajpkaja, Kpo3 KOopenalujy 1 MHTerpalujy cBUX 006/1aCTU BaCIIUTHO-
006pa30BHOT pajja, JONPUHOCHU LEMTOKYITHOM ICUXO(U3UIKOM PasBojy
feTeTa.

3akpydak

VIHTepAMCUMIUIMHAPHY IPUCTYII Y BaCIUTHO-00Pa30BHOM pany,
KOjM Ce OCTBapyje Kpo3 TeMATCKO IIJIaHMpakbe U IIPUMEHY Kopenanuje
U MHTerpanuje cajpkaja CBUX 006/1acTy BaCIUTHO-00pa3OBHOT paja ca
IelioM, IIpeCTaB/ba jelaH Off HaulMHa YHanpehuBama kBanuTera paja y
IpeJUIKOICKMM ycTaHoBaMa. CTora je of 3Havaja /la ce carjiefajy OCHOB-
He IPEeJHOCTY M HeZOCTALlM OBaKBOT IIPUCTYIIA Y BaCIIUTHO-00Pa30BHOM
pazy. CXOlHO HaBefIEHOM, Y OBOM pafly Cy IPMKa3aHy Pe3y/lITaTu UCTPa-
JKMBaba CIIPOBEJEHOT Ca IIM/bEM Jla C€ MCINUTA IpUMEHA MHTEPAUCIIN-
IUIMHAPHOT IPUCTYIA Y BaCIUTHO-00Pa30BHOj IPaKCK KpO3 KOpenalujy
Yl MTHTETPaLlMjy cafipykaja CBUX METONVYKIX 06macTut y BpTuhy, ¢ moceOHNM
OCBPTOM Ha MHTETpalujy cajgp>kaja MeToguke yrosHaBama OKOJMHE ca
OCTA/IMM METORMYKMM 001acTMa.

Pesynratu ucrpaxupama NOTBPANIIN Cy IOCTaB/beHe xumnotese. [To-
Ka3aso ce fia je BehmHa BacnuTaya yrmosHara ca IPMHINIINMMA U 3aXTeBU-
Ma IIpyMeHe MHTePANCIVIUIMHAPHOT PUCTYIIA Y BACHUTHO-00pa3oBHOM
pajy Kpo3 Kopenalujy ¥ MHTerpalnjy cagprkaja CBUX METOAUYIKNX 06/1a-
ctu y BpTuhy, Te a mpernosHaje 3Ha4aj MCTe 3a LeTOKYITHY IICUXOU3NYKY
pasBoj geTeTa. Bacmurayn cy ce MsjacHMIN [1a 4€CTO IPUMEILYjY MHTErpa-
1ujy cafip>kaja MeTonyKe yrosHaBamba OKOJIMHE ca OCTaINM o0/1acTuMa
BacCIIMTHO-00Pa30BHOT pajia, a1y He ca CBUM 00/IacTiMa MOfjefHAaKO, LITO
He JJOIIPMHOCHK Y IIPaBOM CMUCTY LJeJIOBUTOM JiedjeM pa3Bojy. Haume, mmo-
Ka3aJjio ce [la BaCMUTa4yM cajipkaje MeTopiuKke yrosHaBama OKONMHE Haj-
yemrhe nHTErpuIy ca MeTogykoM pasBoja roBopa, moToM ca MeTopgukom
JIVIKOBHOT BacIMTamwa, MeTonukoM (pU3NUKOT BacIUTama 1 MeTogukom
MY3MYKOTI BacllMTambha, JOK je HajMarba y4ecTasocT Koj MeTofuKe pa3soja
NOYeTHMX MaTeMaTUUYKNUX II0jMOBA.

Cse Hampef HaBeJieHO JOOMja joII BuIlle HAa 3HAYAjy aKO Ce y3Me y
063up na HoBe OCHOBe IIporpaMa IPeIIIKO/ICKOT BacllUTamba U 06paso-
Bama, ,loguHe y3nera“ (https://zuov.gov.rs/wp-content/uploads/2018/10/
Topune-ysnera.pdf), npensubajy na Bacnuray MHTErpucaHUM IIPUCTY-
oM oMoryhasa feny ga yde Kpo3 je[JUHCTBO OHOTA IITO HOXKVBI/baBajy,
IpOMUII/bAjy ¥ OHOra ITO pafie. [Imannpame y MHTErpycaHOM IPUCTYITY
Mo>kKe OMTV TeMaTCKO M/IN IIPOjeKTHO, a jieja 3a TEMY MOXKe [ja IIPOUCTIIe
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I3 CBAaKOJJHEBHUX MCKYCTaBa Koje Jiefie ielia 1 Offpaciy, U3 UTpe Jele, U3
npo6IeMaTuKe Koja 3a0KYIba Jelly M MHTepecyje UX, 13 YOUeHNX IoTpebha
Jielie ¥ BaCIMTAYa, 13 pasnnantux gorabaja y gedjem Bpruhy u y noxamHom
okpy>xemy. [IputoMm je pokyc BacnuTada Ha CTBapamwy noppxanajyher ¢pu-
3UYKOT M COLIVIjaTHOT OKpY>Kema Koje oMoryhasa yueme eTeTa Kpo3 mbe-
rOBY B/IACTUTY aKTUBHOCT, Y3 IPUMEHY UHANBUAYAIN30BaHOT IPUCTYIIA,
pasBujarbe 3ajeHMINTBA elle M OffPac/iX U YBakaBame IIUXOBUX IIepc-
IIeKTVBA, IOIITYjyhy IPUHIMI TapTHEPCTBA.
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Ana Luki¢
Danijela Radlovi¢ Cubrilo

INTERDISCIPLINARY APPROACH IN EDUCATING
PRESCHOOL-AGED CHILDREN

Abstract: Modern trends in the development of preschool education point
to the significance of applying the interdisciplinary approach in the educational
practice. This approach finds its theoretical grounds in the fact that preschoolers
acquire knowledge in a holistic way (integratively), and not as isolated experien-
ces (compartmentalized). The new program concept, “Take-off years”, enables
interdisciplinarity through project planning, whereas in the educational practice
so far it was achieved through thematic planning and integration of contents of
all the methodological areas in kindergarten.

The theoretical part of this paper deals with the notions and importance of
correlation and integration of teaching contents and their differences, with special
emphasis on the area of environmental science as an outcome of correlating and
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integrating contents of all the methodological areas in kindergarten. The practical
part of the paper presents the results of a survey research conducted on a sample
of 70 kindergarten teachers, employed in preschool institutions in Novi Beograd,
Pancevo, Novi Sad, Zrenjanin, Kikinda and Srpska Crnja. The research goal was
to explore the use of the interdisciplinary approach through integrating contents
of all the methodological areas in kindergarten, with special emphasis on the inte-
gration of contents of environmental science with the other methodological areas.

The research results have shown that the majority of kindergarten tea-
chers often apply the correlation and integration of contents in their everyday
practice. When it comes to the methodological areas, the results revealed that
the respondents most often integrate the contents of environmental science with
the methodology of speech development, the methodology of art education, the
methodology of physical education, the methodology of music education, and
the methodology of developing early mathematics, respectively. In addition, the
research confirmed that kindergarten teachers are aware of the significance of
integrating contents of all the methodological areas, as well as the importance of
applying the interdisciplinary approach for the children’s psycho-physical deve-
lopment in general.

Key words: preschool-aged child, education, methodology of teaching,
interdisciplinary approach
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SAMOREGULISANO UCENJE DECE U KONTEKSTU
INTEGRISANOG PRISTUPA UCENJU I PODUCAVANJU

APSTRAKT: U radu se diskutuju neke od moguénosti podsticanja samo-
regulisanog ucenja i ranog formiranja elemenata metakognitivnih vestina dece
predskolskog i mladeg skolskog uzrasta. Cilj rada je da prikaze viseperspektivnost
integrisanog pristupa u podrici troslojnog modela samoregulisanog ucenja, kao
serije reciprocno povezanih kognitivnih i afektivnih procesa koji zajedno deluju
na razli¢ite komponente sistema procesuiranja informacija. Prema ovom modelu,
najdublji sloj regulacije u¢enja ¢ine regulacija strategija procesuiranja sadrzaja
koje dete uci i njegova sposobnost izbora tih strategija u skladu sa specifi¢nosti-
ma sadrzaja koji uci i sa kontekstom u kojem se ucenje odvija. Srednji sloj ovog
modela karakteriSe u¢enikovu sposobnost upravljanja sopstvenim ucenjem, jer
se upravo ovi procesi smatraju klju¢nim za uspesni transfer znanja i strategija
iz jedne situacije u druge nove situacije. Pomenuta dva sloja samoregulacije pri-
marno su usmerena na kognitivne aspekte. Treci sloj ovog modela orijentisan
je na motivacijske i afektivne aspekte, i odnosi se na sredinu za ucenje koja je u
dvosmernom, recipro¢nom odnosu sa samoregulacijom ucenja. Kontekst, sredina
za ucenje, utice na detetovu sposobnost da uskladi svoje trenutno i buduce delo-
vanje sa vlastitim Zeljama, potrebama i o¢ekivanjima i da vlastite ciljeve zastiti od
konfliktnih alternativa. Upravo sredina za ucenje ima vaznu ulogu u formiranju
adaptivnog profila regulatornih vestina.

Inspirativna sredina za ucenje u kontekstu integrisanog pristupa, uklju-
¢uje niz strategija vaspitaca i ucitelja kojima se podsti¢u vestine samoregulisanog
ucenja. U radu ce biti izloZene neke od heuristickih strategija kojima prakticari
mogu da podsti¢u tehnike samoregulisanog ucenja dece, sadrzane u planiranju
i postavljanju ciljeva, monitoringu i upravljanju resursom vremena, elaboraciji,
preispitivanjima, refleksiji.

KLJUCNE RECIL: samoregulisano uéenje, integrisani pristup, kontekst za
ucenje, strategije vaspitaca i ucitelja

Uvod
Integrisani pristup ucenju i razvoju pruza visestruke moguénosti po-
drske samoregulisanom ucenju i razvijanju personalnih strategija ucenja
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dece. Samoregulisano ucenje i metakognitivne sposobnosti prepoznaju se
kao klju¢ne kompetencije u kontekstu celozivotnog u¢enja. Uz to, samore-
gulacija i metakognicija ¢ine bazi¢ni okvir u formiranju samokompetencija
i socijalnih kompetencija, koje se smatraju klju¢nim sposobnostima u pita-
njima ostvarenja pojedinca u licnom i socijalnom Zivotu.

U svojoj genezi, od sedamdesetih godina proslog veka, pa do danas,
metakognicija (uz nju nesto kasnije i samoregulacija) prosla je kroz razlicite
stupnjeve transformisanja. Od nivoa spekulacija pod velom misterije, kako
se nekad gledalo na ovaj fenomen, metakognicija se danas smatra neizostav-
nim i gradivnim elementom uspe$nog ucenja (i samoefikasnosti). Ranije se
smatralo da metakognicija i self-regulacija ne postoje kod mlade dece, dok
se danas ovakva tumacenja smatraju zastarelim. Kao prvo kriticno doba u
kojem se zapaZzaju promene u misljenju dece i koje bi mogle da imaju ka-
rakteristike metakognitivnog, navodi se peta godina Zivota, zatim sedma,
deveta itd. Danas je, gotovo, izvesno da metakognicija postoji kod mlade
dece, s tim $to svako razvojno doba ima svoj razvojni oblik.

Samoregulisano ucenje i metakognitivne alternacije u uskoj su vezi sa
strategijama ucenja, ali i sa strategijama i instrukcijama nastavnika i vaspi-
taca. U podsticanju strategija samoregulisanog ucenja mlade dece i u¢enika
u razrednoj nastavi, klju¢nim se smatraju sredina za ucenje i instrukcije
vaspitaca / nastavnika. Heuristicke strategije i postupci u radu sa decom
danas se prepoznaju kao agens razvijanja i podsticanja strategija ucenja
koje se mogu smatrati samoregulisanim. Inspirativna sredina za ucenje i
socijalna interakcija u njoj, timski rad i kolaborativne grupe, zajednicka
istrazivanja u integrisanom pristupu ucenju, prepoznaju se kao vazne de-
terminante razvijanja i podsticanja samoregulisanog ucenja. Od posebnog
znacaja je tzv. troslojni model ucenja u kojem se isticu strategije planiranja,
monitoringa i (samo)refleksije.

Samoregulisano ucenje i metakognitivne alternacije

O odnosu metakognicije i samoregulacije ucenja, kao i o subordini-
ranom, nadredenom odnosu jedne na drugu, postoje razli¢ita stanovista.
Dodatni problem predstavljaju preklapanja i nejasnoce u definisanju i ne-
dostatak konsenzusa o prirodi odnosa ova dva konstrukta. S jedne strane,
samoregulacija se smatra opseznijim pojmom, i ukljucuje procese pracenja
i kontrole motivacije, emocija i ponasanja zajedno sa metakognitivnim zna-
njem i ve$tinama (Zeidner, Boekaerts & Pintrich, 2000). Veenman,Van Ho-
ut-Wolters i Afflerbach (2006) upucuju na nejasno odreden odnos pojmova
metakognicije i regulacije, u ¢emu se ogleda razlog zbog kojeg neki istrazi-
vaci smatraju samoregulaciju podredenom komponentom metakognicije,
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dok neki drugi vide koncept samoregulacije kao nadredeni u odnosu na
metakogniciju.

Dinsmore, Alexander i Loughlin (2008) isticu da se pojmovi meta-
kognicija, samoregulacija i samoregulativno ucenje ¢esto u literaturi mogu
naci kao sinonimi, iako oni to nisu. Razli¢itost ovih pojmova i neopravda-
no podvodenje pod sinonime, pomenuti autori vide u teorijskim korenima
ovih konstrukata. Metakognicija ima ¢istu kognitivnu orijentaciju i sme-
$tena je u tzv. endogeni konstruktivizam, i nagladava ulogu uma odredene
osobe nad ulogom interakcije te osobe sa okolinom. S druge strane, isticu
isti autori, teorijsko polaziste samoregulacije naglasava recipro¢ni determi-
nizam osobe i okoline, pa je upravo ova interakcija osobe, njenog ponasanja
i okoline, klju¢na za proces samoregulacije (tzv. egzogeni konstruktivizam).
Dakle, za vecinu istrazivaca ovog polazista okolina je glavni faktor stimu-
lacije individuine svesnosti i njenog regulativnog odgovora. Ova dva kon-
strukta su se zbog razlicitosti, s obzirom na pretpostavljenu ulogu okoline,
razvijala paralelno, iako nisu imala tangentnih tacaka. Medutim, upravo
konstrukt samoregulisanog ucenja sjedinjuje na neki nacin i metakogniciju
i samoregulaciju, integri$e endogeni i egzogeni konstruktivizam u dijalek-
ticki konstruktivizam. Ovo bi dalje znacilo da dijalekticki konstruktivizam
naglasava interakciju kognitivnih, motivacionih i kontekstualnih faktora, a
ne njihove izolovane uc¢inke (Dinsmore, Alexander, Loughlin, 2008).

Samoregulisano ucenje podrazumeva sposobnost razvijanja znanja,
vestina i stavova koji podrzavaju i pospesuju buduce ucenje, pa apstraho-
vano iz originalnog konteksta ucenja, ono moze biti preneseno u druge
situacije ucenja. Ucenici su samoregulisani onda kada su metakognitivno,
motivacijski i bihejvioralno aktivni ucesnici u vlastitom procesu ucenja.
Zimmerman i Schunk (2001) naglasavaju da samoregulisano ucenje nije
mentalna sposobnost niti akademska vestina, ve¢ samousmeravajuci proces
u kojem ucenici svesno planiraju i prate vlastite kognitivne, bihejvioralne i
afektivne procese vazne za uspe$no obavljanje akademskih aktivnosti. Ovo,
dalje, denotira da samoregulisani ucenici nisu pasivni recipijenti informa-
cija, ve¢ da aktivno doprinose postizanju postavljenih ciljeva ucenja, gde
zapocinju, menjaju i odrzavaju aktivnosti usmerene ka odredenom cilju,
kontroli$uci na taj nacin i samo njegovo postignuce. Samoregulisano ucenje
predstavlja oblik ucenja u kojem individue, u zavisnosti od vrste njihove
motivacije za ucenje, autonomno koriste jednu ili vise samoregulisucih je-
dinica (kognitivne, metakognitivne, voljne ili ponasajne prirode) i na taj
nacin prate tok sopstvenog ucenja (McCormick, 2006).

Pored brojnih razlika i specifi¢cnih odrednica, Zimmerman i Schunk
(2009) smatraju da svi razlic¢iti pristupi samoregulisanom ucenju sadrze
zajednicki imenilac, koji se sastoji u premisi da su nacin na koji ucenici
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dozivljavaju sebe kao ucenike i njihova sposobnost kori§¢enja razlic¢itih
procesa regulisanja sopstvenog ucenja, krucijalni faktori u objasnjavanju
njihovog $kolskog postignuca. Isti autori, uz pretpostavku da ucenje pred-
stavlja nesto ¢ime ucenik aktivno upravlja, a ne nesto sto mu se dogada,
izdvajaju jo$ nekoliko bitnih zajednickih karakteristika sadrzanih u vecem
broju definicija samoregulisanog ucenja. Prva zajednicka odlika odnosi se
na to da sve definicije polaze od pretpostavke da su ucenici svesni poten-
cijalne koristi samoregulativnog procesa za poboljsanje njihovih skolskih
postignuca. Druga zajednicka karakteristika upucuje na rekogniciju znacaja
koji ima povratna informacija u ciklicnom procesu samoregulacije ucenja.
Sistem povratne sprege (engl. feedback-loop) predstavlja cikli¢ni proces u
kojem ucenici prate efektivnost svojih metoda i strategija ucenja, reaguju
na povratnu informaciju o toj efektivnosti na razlic¢ite nacine — najpre su
to neprimetne promene u sopstvenom samoopazanju, koje se kasnije ma-
nifestuju sasvim direktno, i mogu da rezultiraju npr. promenom strategija
ucenja (Zimmerman, 2001).

Na sli¢an nacin, Pintrich (2004) kao prvu zajednicku pretpostavku
razli¢itih modela samoregulacije ucenja, istice poimanje u¢enika kao aktiv-
nog, konstruktivnog ucesnika u procesu ucenja. Isti autor istice da je druga
zajednicka pretpostavka vec¢ine modela ona o mogucnosti kontrole, ta¢nije
pretpostavka da ucenici potencijalno mogu (ali ne uvek) da prate, kontrolisu
i reguliSu odredene aspekte svoje kognicije, motivacije i ponasanja jednako
kao i neke aspekte svoje okoline. Ovo dalje implicira da postoje odredena
bioloska, razvojna, kontekstualna i individualna ogranicenja koja mogu da
onemoguce ili otezaju necije nastojanje ka samoregulaciji. Tre¢a zajednicka
pretpostavka odnosi se na cilj, standard i kriterijum prema kojem se vrse
uporedivanja, kako bi se procenilo da li je potrebno (i odgovarajuce) da se
sa procesom ucenja nastavi, ili su neophodne intervencije u smislu izmena.
Preciznije re¢eno, u¢enik postavlja odredene ciljeve ili standarde kojima
tezi prilikom ucenja, prati svoje napredovanje prema njima, i u skladu sa
procenom napredovanja prilagodava ili regulise svoje misli, motivaciju i
ponasanje za njihovo postizanje (Pintrich, 2004; Hattie & Timperley, 2007).
Cetvrta, i poslednja pretpostavka, koju deli ve¢ina modela samoregulacije,
odnosi se na medijatorsku ulogu samoregulacije izmedu li¢cnih i kontek-
stualnih karakteristika, s jedne strane, i ostvarenog postignuca ucenja, s
druge strane. MozZe se zakljuciti da u oblikovanju postignuc¢a ucenika ne
ucestvuju samo kulturoloske, demografske ili licne karakteristike ucenika,
kao ni kontekstualne karakteristike razrednog okruzenja, ve¢ i da uceniko-
va samoregulacija kognicije, motivacije i ponasanja posreduje izmedu njega,
konteksta i postignuca.
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Vaznost metakognicije za samoregulaciju u ucenju reflektuje se u ra-
zlic¢itim metakognitivnim procesima i razli¢itim strategijama relevantnim
za planiranje, kontrolu i evaluaciju procesa ucenja u svakoj fazi samore-
gulisanog ucenja. Upravo zbog toga se poslednjih godina sve glasnije cuju
zahtevi da se eksplicitnije usmeri pazZnja na pouc¢avanje metakognitivnih
vestina i definisanje okruzenja ucenja za njihovo sticanje.

Samoregulisano ucenje u kontekstu socijalnih interakcija

Samoregulisano ucenje i metakognitivne sposobnosti, kao i mnoge
druge sposobnosti i osobine li¢nosti, mogu da se podsticu i razvijaju samo u
odredenom socijalnom kontekstu. Novija istrazivanja, za razliku od veéine
ranijih, pokazuju da dobro organizovane socijalno-kognitivne aktivnosti,
gde spadaju grupni rad, interaktivno ucenje, diskusija u grupi i odeljenju,
nisu korisne samo za sticanje trajnog i kvalitetnog znanja, ve¢ i za razvijanje
efikasnog misljenja, sposobnosti ucenja i resavanja problema. Interakcija
sa ostalom decom u grupi i odeljenju je nezamenjiva prilika da se svaki
ucenik susretne sa predstavama i idejama koje se razlikuju od njegovih.
Znanje steCeno na taj nacin, na temelju razmene ideja, pojmova i ¢injenica
sa vr$njacima, pruza moguc¢nost upoznavanja sa predstavama i idejama koje
se razlikuju od vlastitih. Rad na nekom zajednickom problemu, zadatku,
projektu pokazuje se kao snazan podsticaj kognitivnog razvoja, $to ujedno
¢ini i priliku da se dobije povratna informacija o vrednosti sopstvenih ide-
ja, sopstvenih metoda misljenja i reSavanja problema (De Silva & Graham,
2015; Zhang & Qin, 2018).

U realnoj situaciji, uzrasna grupa dece i razred / odeljenje su kom-
pleksna i dinami¢na zajednica dece i vaspitaca / nastavnika koji medusob-
no ulaze u razlicite interakcije (saradnicki i kooperativni odnosi, kompe-
ticijski odnosi i sl.). Za tradicionalne pristupe vaspitno-obrazovnom radu,
specifi¢no je da su ovi interakcijski odnosi asimetri¢ni (deca su kognitivno,
emocionalno i socijalno zavisna od vaspitaca / nastavnika), dok je u savre-
menim pristupima doslo do bitnih promena, pa se kao imperativ namecu
simetri¢ni interakcijski procesi (u¢enici sami regulidu svoje ucenje, preu-
zimaju odgovornost za kontinuriano usavrsavanje svojih vestina i znanja)
(Sori¢, 2014). Boekaerts (2002) istice da klima i u¢enje moraju biti usmereni
na prirodu samoregulativnih, metakognitivnih i socijalnih procesa u tzv.
ekosistemu grupe ili razreda. Ucenici ¢e mo¢i da prilagodavaju svoje strate-
gije za postizanje postavljenih ciljeva uc¢enja samo ako im to kontekst ucenja
dopusta. U skoli ucenik tezi velikom broju razlicitih ciljeva, koji pored aka-
demskih postignuca, podrazumevaju i pripadanje, socijalnu podrsku, sigur-
nost, ciljeve samoodredenja. Ovi ciljevi su u kompleksnim medusobnim
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interakcijama i neprestano se menjaju. Deca su ukljuc¢ena u razli¢ite soci-
jalne kontekste koje ne prihvataju pasivno, ve¢ ih neprestano procenjuju
pridajuci odredeno znacenje ponasanju vaspitaca / nastavnika i ostale dece
u grupi / odeljenju (Meyer, Turner, 2002). Tako se stvara specifican ekosi-
stem unutar kojeg dolazi do interakcije samoregulacije akademskih ciljeva
i socijalno-emocionalnih ciljeva (Boekaearts, 2002).

Hadwin, Wozney i Pontin (2005) naglasavaju da u specific(nom am-
bijentu koji ¢ini razred, odnosno odeljenje, dolazi do kompleksne meduigre
izmedu ucenika i socijalnog konteksta koji podrzava i oblikuje zadatak uce-
nja. Svaki put kada se susrece sa novim zadatkom, ucenik treba taj zadatak
da uklopi u kontekst, ali isto tako i da dopusti da kontekst oblikuje zadatak.
Praveci osvrt na druge novije modele samoregulisanog i metakognitivnog
ucenja, isti autori navode da je u proteklih dvadesetak godina primecen po-
vecani interes prema preciznom objasnjavanju uloge socijalnih i kontekstu-
alnih uticaja na metakognitivno i samoregulisano ucenje. Zbog toga su se
pojavili modeli u kojima je socijalni kontekst, umesto dotadasnjeg polozaja
komponente u trijarhi¢cnom procesu metakognitivnog ucenja, dobio ulogu
socio-kulturoloskog centra. Medutim, socijalni ili kontekstualni aspekti
metakognicije i samoregulacije definisani su vrlo razlicito, u zavisnosti od
polozaja pripadajuce teorije na kontinuum koji se pruza od vise individual-
no konstruktivisticke, prema vise socijalno konstruktivistickoj perspektivi
(Hadwin, Wozney, Pontin, 2005; Sori¢, 2014).

U tom smislu, Marchant, Paulson i Rothlisberg (2001) ukazuju na
dodatni problem i napominju da ¢e biti potrebno napustiti tzv. modele mi-
krosistema, kojima se razmatra i istrazZuje povezanost odredenog kontek-
sta (porodi¢nog, skolskog ili razrednog) s u¢enikovim postignuc¢em, a tom
prilikom se zanemaruje moguci meduodnos razli¢itih konteksta. Primera
radi, dva konteksta (npr. porodi¢ni i $kolski) mogu da budu komplemen-
tarni, ali i suprotni s obzirom na nacin na koji deluju na ucenika i njegovo
postignuée. Cini se, dalje, neophodnim uvodenje tzv. modela mezosistema,
odnosno istrazivanje kombinovanih ili interaktivnih multikontekstualnih
realnosti u¢enickih skolskih postignu¢a. Uopsteno receno, neophodnim se
¢ini pronalazZenje novih nacina istrazivanja kompleksnih interpersonalnih
odnosa u razredu kako bi nalazi buducih istrazivanja metakognicije bili
stvarno primenjivi i na ucenike, i na nastavnike (Marchant, Paulson, Rot-
hlisberg, 2001; Goh, Hu, 2014).

Podsticanje metakognitivnih sposobnosti i samoregulisanog ucenja
omogucava ucenicima uvid (,,otvara prozor”) u sopstveno pamdcenje, mislje-
nje, ucenje i reSavanje problema. Od velikog je znacaja da se deci omoguci
verbalizovanje misli, vrednovanje sopstvenog ostvarenja, diskutovanje o
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predenom putu i postignutim rezultatima u ucenju. U razvijanju meta-
kognitivnih sposobnosti i samoregulisanog ucenja dece vaznu ulogu igra
emocionalna podrska nastavnika i roditelja. Nastavnici i roditelji koji ima-
ju vise strpljenja i razumevanja za detetovu nervozu pri radu na nekom,
za dete, tezem zadatku, sigurno ¢e viSe pomoci razvoju metakognitivnih
sposobnosti i metakognitivnog govora. Ucenici kojima se pruza prilika da
slobodno diskutuju i iznose svoje stavove i ose¢anja o radu na nekom sa-
drZzaju, imace vecu $ansu da razviju svoju metakogniciju od ucenika koji
nemaju tu priliku, ili nastavnici i roditelji nemaju strpljenja da ih saslusaju
(Wilson & Bai, 2010; Haukas, 2018).

Strategije samoregulisanog ucenja

U razvijanju i podsticanju metakognitivnih sposobnosti dece i samo-
regulisanog ucenja odluc¢ujucu ulogu imaju strategije i instrukcije vaspitaca
i nastavnika. Posebna vrednost se pridaje heuristickim strategijama i me-
todama koje podrzavaju istrazivacki pristup ucenju, tehnike anticipacije i
prognoziranja, elaboraciju i zakljucivanje. Heuristicki postupci naglasavaju
proces u reSavanju problema i omogucavaju personalizovanost u ucenju.
Tako, na primer, heuristi¢ki pristup u¢enju ne predvida da planirani sadrzaj
od pocetka bude zadat u punom obimu, jer pretpostavlja da svaki u¢enik
konstruise, dekonstruise i stvara sopstveni sadrzaj obrazovanja (Veselinov
& Kelemen Milojevi¢, 2020). Obrazovanje (i njegov sadrzaj) postaje atribut
ucenika i njegov li¢ni kvalitet. Sadrzaji su varijabilni, menjaju se i dopunjuju
u zavisnosti od interesovanja dece, aktuelnosti i deSavanja u kontekstu uce-
nja. Svaki uc¢enik u odnosu na izu¢avanu temu moze da ima transparentno
ili netransparentno oznaceni cilj; zadatak nastavnika je da pomogne uceni-
ku da otkrije, shvati i postigne sopstveni stil uc¢enja. U fokusu heuristickog
modela su metode anticipacije, simulacije, diskusija, prognoziranje, oluja
ideja, tehnike za podsticanje kreativnosti (mentalne mape, wishfull thinking,
S - supstitute, R - reverese, M - modify i druge) (Veselinov & Prtljaga, 2018).

Heuristicki model i strategije heuristickog delovanja u znac¢ajnoj meri
mogu da doprinesu personalizovanim stilovima i samoregulisanom ucenju.
Iako znatan broj autora deli misljenje o procesnoj, vremenski kontinuiranoj
i promenjivoj prirodi samoregulisanog ucenja metakognicije, ipak se ¢ini
da je veci deo njih pokusao da razlikuje faze metakognitivnog ucenja, gde
se ¢ini da ima vise slicnosti nego razlika. Najzastupljeniji je troslojni (trijar-
hi¢ni) model, u kojem se isticu tri faze delovanja metakognitivnih strategija:

e faza promisljanja (planiranje; pre delovanja) — dete ulazi u proces

ucenja s odredenom percepcijom sopstvene samoefikasnosti, svo-
jim ocekivanjima, ciljnom orijentacijom i intrinzi¢nim interesom,
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postavlja konkretne ciljeve ucenja, planira i odabira strategije za
postizanje tih ciljeva;

« faza kontrole (regulacija, pracenje; za vreme delovanja) — dete se
usmerava na zadatak ucenja i prilagodava mu svoje zalaganje, prati
specifi¢ne aspekte svog resavanja zadatka, analizira uslove u kojima
se reSavanje zadatka odvija i posledice koje izaziva, odnosno prime-
njuje razlicite nacine poboljsanja resavanja zadatka, regulise ucenje
i (po potrebi) menja strategije;

« faza samorefleksije (evaluiranje, procenjivanje; posle delovanja) -
dete procenjuje sopstveno postignuce, uporeduje ga sa kriterijumom
(koji moze biti stupanj ovladavanja sadrzajem, prethodno posti-
gnuce, normativni kriterijum, odnosno socijalno uporedivanje sa
u¢inkom druge dece ili kolaborativni kriterijum u slu¢aju grupnog
ucinka) i izvlaci kauzalne zakljucke o uzrocima svog postignuca).

Planiranje, pracenje, regulacija i samorefleksija odvijaju se simultano i
dinamicno, §to je uslovljeno detetovim napredovanjem u resavanju zadata-
ka. Ciljevi i planovi se neprestano menjaju i prilagodavaju prema povratnim
informacijama dobijenim iz procesa pracenja, kontrolisanja i reagovanja.

Zakljucak

Integrisani pristup ucenju u heuristickom diskursu pruza deci vise-
struke mogucnosti razvijanja i podsticanja metakognitivnih sposobnosti i
strategija samoregulisanog ucenja. Heuristici, kao podupirudi alati, okviri,
nekompletirane $eme, ostavljaju prostor deci da u¢e samoregulisano, da
koriste metakognitivne tehnike i da dolaze do resenja putem nacina koji
im najvi$e odgovaraju. Premda heuristici nisu algoritam, ustaljeni obrazac,
garancija za ta¢no resenje, oni se uklapaju u sustinske odlike emancipatorne
pedagogije.

Ovakvi pristupi uc¢enju i reSavanju problema idu u korak sa epistemo-
logijom savremenog doba i kontekstualizacijom saznanja kao dela intersu-
bjektivnih procesa. Deca se osposobljavaju da istrazuju, da timski rade i da
se suocavaju sa neizvesno$c¢u, preuzimanjem rizika, odgovornoscu. Inspira-
tivna sredina koja poziva na istrazivanje, reSavanje zadataka i deci smislenih
»problema”, ¢ini dobru podlogu za razvijanje strategija u kojima ¢e deca
regulisati vlastito ucenje, planirati, pratiti proces ucenja i osposobljavati se
da budu (samo)refleksivni.

114



Mnineipucanu tipucitiyil y pagy ca UpeguiKosicKkom geyom, y4eHUuuma u KOPUCHUUUMA ...

LITERATURA:

Boekaerts, M. (2002). Bringing about change in the classroom: strengths and we-
aknesses of the self-regulated learning approach — EARLI Presidential
Address, 2001. Learning and Instruction, 12, 589-604.

De Silva R. & Graham S. (2015). The effects of strategy instruction on writing stra-
tegy use for students of different proficiency levels. System, 53 (3), 47-59.

Dinsmore, D. L., Alexander, P. A. & Loughlin, S. M. (2008). Focusing the con-
ceptual lens on metacognition, self-regulated learning. Educational Psyc-
hology Review, 20, 391-409.

Goh C. & Hu, G. (2014). Exploring the relationship between metacognitive awa-
reness and listening performance with questionnaire data. Lang Aware,
23 (3), 255-274.

Haukas A. (2018). Metacognition in language learning: theoretical perspectives.
In: Haukas A, Bjorke C. & Dypedahl, M. (eds.). Metacognition in language
learning and teaching. London: Routledge.

Hadwin, A. F., Wozney, L. & Pontin, O. (2005). Scaffolding the appropriation
of self-regulatory activity: A socio-cultural analysis of changes in teac-
her-student discourse about a graduate research portfolio. Instructional
Science, 33, 413-450.

Hattie, J. & Timperley, H. (2007). The power of feedback. Review of Educational
Research, 77 (1), 81-112.

Marchant, G. J., Paulson, S. E. & Rothilsberg, B. A. (2001). Relations of middle
school students’ perceptions of family and school contexts with academic
achievement. Psychology in the Schools, 38 (6), 505-519.

Meyer, D. K. & Turner, J. C. (2002). Discovering emotion in classroom motivation
research. Educational Psychologist, 37 (2), 107-114.

McCormick, C. B. (2006). Metacognition and Learning. In: I. B. Weiner, D. K.
Freedheim, W. M. Reynolds, J. A. Schinka, & G. E. Miller (Eds.), Hand-
book of Psychology: Educational Psychology (pp. 79-102). New Jersey: John
Wiley & Sons.

Pintrich, P. R. (2004). A conceptual framework for assessing motivation and se-
If-regulated regulated learning in college students. Educational Psychology
Review, 16 (4), 385-407.

Sori¢, I. (2014). Samoregulacija ucenja: mozZemo li nauciti uciti. Jastrebarsko: Na-
klada Slap.

Veenman, M. V. ]. (2005). The assessment of metacognitive skills: What can be
learned from multimethod designs? In: C. Artelt, & B. Moschner (Eds),
Lernstrategien und Metakognition: Implikationen fiir Forschung und Praxis
(pp- 75-97). Berlin: Waxmann.

115



IIpsa HayuHo-cilipyuHa KoHpepeHyuja ca mehyHapogHum yueuthem

Veselinov, D. & Prtljaga, S. (2018). Encouraging ecological education of preschool
and primary school children through the project approach to learning. In:
Celec, R. (Ed.) (2018). Transfer of Studies Regarding Environmental Pro-
blems to the Field of Economy Through Education (pp. 163-175). Hamburg:
Verlag Dr. Kovac.

Veselinov, D. & Kelemen Milojevi¢, Lj. (2020). Daroviti studenti — buduci vaspi-
taci u diskursu sa heuristickim predznakom. U: Gojkov, G., Stojanovic,
A. (ured.) (2020). Zbornik radova sa 24. medunarodnog nau¢nog skupa:
Kompleksnost fenomena darovitosti i kreativnosti — izazovi: pojedinac i
drustvo (str. 380-385). Vrsac: Visoka Skola strukovnih studija za vaspitace
»Mihailo Palov”.

Zeidner, M., Boekaerts, M. & Pintrich, P. R. (2000). Self-regulation: directions
and challenges for future research. In: M. Boekaerts, P.R. Pintrich, and
M. Zeidner (Eds.). Handbook of self-regulation (pp. 749-768). Burlington,
MA: Academic Press.

Zhang L. ]. & Qin, T. L. (2018). Learner metacognition and the learning of EFL
writing in a multimedia environment. In: Haukas A, Bjerke C, Dypedahl
M (eds.), Metacognition in language learning and teaching. London: Ro-
utledge.

Zimmerman, B. J. (2001). Theories of self-regulated learning and academic achie-
vement: An overview and analysis. In: B. J. Zimmerman, and D. H. Sc-
hunk (Eds.), Self-regulated learning and academic achievement: Theoretical
perspectives (pp. 1-39). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Zimmerman, B. J. & Moylan, A. R. (2009). Self-regulation: Where metacognition
and motivation intersect. In: D. J. Hacker, J. Dunlosky, J., and A.C. Gra-
esser (Eds.), Handbook of metacognition in education (pp. 299-317). New
York, NY: Routlegde.

Zimmerman, B. ]. & Schunk, D. H. (2001). Reflections on self-regulated learning
and academic achievement. In: B. J. Zimmerman, and D.H. Schunk (Eds.),
Self-regulated learning and academic achievement: Theoretical perspectives
(pp- 289-309). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Wilson, N. S. & Bai, H. (2010). The relationships and impact of teachers’ meta-
cognitive knowledge and pedagogical understandings of metacognition.
Metacognition Learning, 5(3), 269-288.

116



Mnineipucanu tipucitiyil y pagy ca UpeguiKosicKkom geyom, y4eHUuuma u KOPUCHUUUMA ...

Danica Veselinov
Spomenka Divljan

CHILDREN’S SELF-REGULATED LEARNING IN THE CONTEXT
OF THE INTEGRATED APPROACH TO TEACHING AND LEARNING

Abstract: The paper discusses some of the possibilities for encouraging se-
If-regulated learning and the early formation of elements of metacognitive skills in
preschool children and younger elementary school children. The goal of the paper
is to present the multiple perspectives of using integrated approach to support the
three-layered model of self-regulated learning, as a series of reciprocally connected
cognitive and affective processes which together influence different components of
the information processing system. According to this model, the deepest level of
learning regulation consists of the content processing strategies regulation which
the child learns and the child’s ability to choose from these strategies in accor-
dance with the specific content learned and the context in which the learning is
taking place. The middle layer of this model is characterized by the learner’s ability
to manage his/her own learning, because these concepts are considered the key
for a successful transfer of knowledge and strategies from one situation into other
new situations. The two mentioned layers of self-regulation are primarily directed
towards cognitive aspects. The third layer of this model is oriented towards mo-
tivational and affective aspects. It refers to the learning environment which is in
a two-way, reciprocal relationship with self-regulated learning. The context, i.e.
the learning environment influences the child’s ability to harmonize their present
and future actions with their wishes, needs and expectations, as well as to protect
their own goals from conflictive alternatives. Hence, learning environment plays
a very important role in the formation of an adaptive profile of regulatory skills.

An inspiring environment for learning in the context of the integrated
approach involves a number of preschool and elementary school teachers’ stra-
tegies for developing self-regulated learning skills. The paper will present some
of the heuristic strategies which practitioners can use to encourage children’s se-
If-regulated learning techniques, integrated into planning and goal setting, mo-
nitoring and time management, elaboration, questioning and reflection.

Key words: self-regulated learning, integrated approach, learning context,
preschool and elementary school teachers’ strategies
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MOI'YRHOCTU IPUMEHE NHOBATVIBHUX COOPTBEPCKUX
PEIIEIbA Y UHTETPMCAHOM OBPA3OBHOM ITPUCTYIIY

ATICTPAKT: Ayropm y pamy ykasyjy Ha MoryhHOCTHU pyMeHe MTHOBA-
TUBHUX COPTBEPCKUX pelllerba y MHTETPICAHOM IIPUCTYITY Y BACIUTHO-00pa30B-
HOM pajly YK/by4yjyhn 1 KOHTEKCT MHKTY3MBHOT 06pa3oBama. Y caBpeMeHOM
o0pas3oBamy IpuMeHa NHPOPMaIMOHO-KOMYHMKaIoHux TexHonoruja (MIKT)
oMoryhaBa KOHTMHYMpPaHU IPUCTYT e[yKaTVBHOM IIPOLieCy ¥ JOHOCK OpojHe
npepHocTy. Ca acnekTa mweHe QPyHKIIMOHATHOCTH, Y MHTETPUCAHOM IIPUCTYILY,
omoryhyje ce makie mIaHMpame HACTABHUX jeIMHNIIA, BIX0BO MebhycobHo 1mo-
Be3UBame I Nputarohasame cnenquduIHNM notTpedbama rpylie Wiy NojeaMHIIA.
IIpegHOCTN MpUMeHe NHPOPMAIIOHO-KOMYHMKAIIMOHUX TEXHOJIOTHja OITIefiajy
ce M y CTBapaby MOTYhHOCTY 3a MHAMBU/Iya/IN3aIjOM y4eHba, jep je ydeHnIuMa
omoryheHo ia mpuaroe HacTaBHe jefUHNIIE CBOjUM MHTEPECHMa, CAMOCTaTHO
UCTPaXyjy, fepUHUIIY TEMIIO Y4etha, Pa3Byjajy KPUTUYKO MUII/bEIbe U CaMO-
cramHo menyjy. Takobe, ynmorpe6a nHOBaTMBHMX COPTBEPCKIX pellera y o6pa-
30BHOM IIPOIIeCY, CTBapa IPOCTOP 3a Kopuitheme pasmMInTIX CTUIOBA, METOA
¥ CTpaTernuja yuema yueHnka. Bemuka ymora VIKT ornena ce n 'y muxoBoj mpume-
HJ Ka0 aCUCTVBHA ¥ aJJalITVBHA TEXHO/IOTMja KOJ 0coba ca Temkohama y ydemy.
IIpuMeHa MHOBAaTMBHUX COPTBEPCKUX pellleha Y UHTEIPUCAHOM 00pa3sOBHOM
IPUCTYIIy HYAM Pa3MeHY 3Hama, yueme KPo3 pelllaBarbe IIpobieMa, caMoCTaI-
HO MICTPAKMBambe, MOICTIYe UMATMHAINjY U CTUMYJINIIE NHTePaKLMjy, LITO ce
yKJIalla y MHTeIPYCaHM MIPUCTYTI 00pa30Bakby.

KJbYYHE PEYN: nnoBatuBHa copTBepCKa pelllerha, MHTerpUcaHy 0Opa-
30BHM IIPUCTYII

YBon

CaBpeMeHO JPYIITBO KapakTepuile yop3aH HayYHO-TE€XHOTOMIKY
pasBoj 1 ynoTpeba nHPOPMAI[MOHO-KOMYHUKAIVOHVX TeXHOJ/IOTHja LITO I'a
4yyHY MHpopManyonuM apymrsoM (Kosauesuh, [Tasnosnh u llytuh, 2017
npema: [TaBnos, 2019). iHpopManoHO-KOMYHIKAIIMIOHA TEXHO/IOTHja je
IPUCYTHA Yy CBUM cepaMa )XMBOTA YOBEKA U TO Off HajpaHMjeT y3pacTa.
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Takobe, y caBpeMeHOM [IpyIITBY, BpeMe IIKOJIOBamba, KaKO Y KBAaHTHUTA-
TUBHOM TaKO M Y KBaJIUTaTMBHOM IIOIJIEAY, IIOCTAje CBE 3HAYajHMje IITO
VIMIUIALIIPA HEOIIXOMHOCT IIPOMEHE TPaAULIMOHATHE IIKOJIe K0 YCTaHOBE
3a IIPeHOlIe e 3Halba Y IPOCTOP 3a cTuljame nckycrsa (Fauser i sur., 1983;
npema: Terhart, 2001).

VHTerpucany NpucTyn y4emwy 3aCHOBAH je Ha METOIM YCMEPEHO] Ha
menoBame. LInsb oBe MeTOzIE je pasBujarbe KPUTUYKOT MUALIJbERA KO, IELe.
JleTe pa3Byja KPUTUYKO MUII/bEIbE YKOINKO MYy ce oMoryhu jja camoc-
TaJIHO UCTPa’Kyje, MCIpobaBa 1 ja IPUTOM KOPUCTY pa3nnyunTa MoApydja
XKVBOTA. Y IHTEI'PUCAHOM IIPUCTYIIY y4erwy oOyxBaheHe cy pasnnunre 06-
JIACTY Ca3sHaba, Ha OCHOBY TeMe VMM IpobsieMa KOji Jielly 3aHuMa U KOju
3a mux numa cmucia (Kpmaja n Mumkersus, 2006). Y 0BakBOM IPUCTYITY
y4ery MHTErpUCaHe Cy pasIudnTe CTpaTeruje yuyema — yuerme Kpo3 Jc-
TPa)kKMBakbe, yuerbe Kpo3 UTPY, yU€he 3aCHOBAaHO Ha IMAaTVHALM)H, YYEHbe
Kpo3 pelllaBaibe MpobneMa, UCKYCTBEHO yueme, CUTyallHO y4eme. Ha
OBaj Ha4YVMH, KPO3 MHTETPUCAHN IIPUCTYII, MHTETPUILIE CE€ UTPA, IIJITAHNPA-
HO y4Yeme U yueme Yy IPaKTUIHUM XNBOTHUM cutyanujama (Kpmaja n
[TaBnosuh Bpenecenosuh, 2017). VMiHTerpucano yueme nogpasyMmena Ka-
JINTET y4erba KOjii ce He OTHOCK Ha ofpeheHo Mmoppyyje meTeToBOr pasBoja,
HETO TEXXM IOBE3MBaIby KOTHUTVMBHOT, COLMja/THOT ¥ MOPATHOT y4ema. Y
boOKyCy Cy acIeKTy aKTMBHOT oIlxobema ¢ mpeMeTMa y4ermha Kao 1 Je-
TETOBAa CAMOAKTMBHOCT TOKOM yuema (Terhart, 2001). IIpumena nHoBaTuB-
HVX COPTBEPCKUX pellleha Y MHTETPUCAHOM 00pPa30BHOM IIPUCTYIY HY AU
pa3MeHy 3Hama, yuerme Kpo3 pellaBambe IpobaeMa, CAMOCTATHO UCTPak-
Barbe, OACTIYE MMATVHALIM]Y ¥ CTUMY/INILE COLMja/IHy MHTEPAKIA]Y, LITO
Ce YKJ/Ialla Y MHTETPYCaHY IPUCTYI 00pa3oBamby.

CaBpemeHe MHOPMAIIOHE TEXHONIOTHje Y 0OpPa30BHOM IpOLeCy

O npegHOCTMMa IpUMeHe MHPOPMALIMOHNX TEXHOIOTHja Y 00pa3oB-
HOM ITpoliecy jo caza ce Beh focra roopuo. Cramenkosuh (2012) HaBogu
fia CTyauje Koje ce 6aBe 0BOM IPOO/IEMAaTHKOM, YKa3yjy Ha TO a Cy Ipef-
HOCTY €/IEKTPOHCKOT y4era Bp/io Op30 MpernosHare, a Kao Haj3HavajHIje
KapaKTepUCTMKE MOTY Ce U3ABOjUTH:
¢ KOTa0OpAaTMBHO yuyewe — AMHAMMYKa MHTepaKIyja yueHKa ca
HACTaBHUKOM;
« on-line mpyucTyn HacTaBHUM MaTepujaanMa;
e JIOXXMBOTHO Y4Y€be;
o (rIeKCUOMTHOCT yuera (He3aBUCHOCT Off BpeMeHa I IIPOCTOPa);
* objemymbaBame PasIMINTIX MeiMja 3a IPEHOC U IIpuKa3 NHPOp-
Manuja;
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« MoryhHocT npuarohaBarma TMYHOM CTUTY Y4eba;
e JIa Ce PacHoNIOXIBO BpeMe UCKOPYCTY MaKCUMAaTHO 1 HajKBa/Iu-
TeTHMj€;

e IPUCTYI 00pa3oBamy rpynama ca mocebHuM norpebdama;

e JIAKILE VM KBA/IMTETHIje aXKypuparbe HACTABHUX CajipKaja.

Pa3Boj nupopmanmono-komynnkamnuonux rexnonoruja (VIKT) go-
Heo je IIpoMeHe y CBUM cdepaMa, I1a TaKo 11 y o6pazoBHOM npouecy. [Topen
cazia Beh Bumeroguime ynorpebe y yuronnuama I111 paaynapa, Microsoft
Office okpy>Kema, BII€O ITPOjeKTOpa 1 TaMeTHMX Tab/I1, TEXHOJIOLIKY Ha-
IIpefiaK je JIOHeO HOBa XapiBepCKa 1 COPTBEPCKa pelllerba IIPUMEHBIBIX Y
Ipolecy obpasoBama. Y caBpeMeHOM 00pa3oBamby jejHa Off IIABHUX HO-
BIIHA jecTe ,,MOOVITHO y4Yeme, Koje ofipasyMeBa Kopuirheme NpeHOCUBUX
ypebaja (cmaprt Tenedony, TabneTn), Kao 1 M3y3eTHO BeMKY U300p arin-
KaIyja 3a ob6pasoBame Koje oBu ypebaju mory fa xopucre. OBakap 06/1MK
yuemwa nogpskaBa “Bring-your-own-device (BYOD)® xoHuenT u ctuMymnn-
Ille MTHTEPAKIIN]jy, pa3MeHY 3Hamba ¥ CAMOCTA/IHO MICTPAXKUBAbe.

Benuxu onpuHOC ocaBpeMembaBalby efyKaTVBHOT IIPOLieca JOHeTIe
cy u “Cloud” (o6nak) miardopme koje Cy CMHOHUM 3a 6p30, 1ako u 6e3-
OefHO yIpaB/bambe MOJALVMA, KOjJ Cy KOPUCHMIIMIMA YHYTAp jefjHe IpyIie
TOCTYIIHM U IIPEHOCKBH Y OMJIO KOM TPEHYTKY, ca OV/I0 KOT MecTa y CBe-
Ty YKO/TMKO ITOCTOjY MHTEPHET KOHeK1Mja ca ypehajem. OBakaB mpucTyn
Ha je[[HOM MeCTY IIOBe3yje yYeHMKe, Ipodecope 1 cBe ApyTre yYeCHNKe
eI YKaTVBHOT IIPOIleca, a ¥IMa 3a IW/b Jja HA €KOHOMCKY MCIIATUB HaYVMH
106 0/bIIIA VICXOJIE YUelba.

Jena v Miagu cy Haj60/bM KOH3YMEHTV CaBPEMEHMX TeXHOJIOTHja.
OHM nx Hajnmakie 1 Hajops>ke IPMXBATAjy M CaBIagaBajy, ¥ 3aTO HOBE T'eHe-
palje 4ecTo Ha3MBaMO ,,HeT reHepanuyjama’, , AUTUTATHNIM IeHepalujama’
unn ,reHepanyjama namunha“. Behnna fierie ogpacta y okpyskemwy UCIyibe-
HOM JUTUTATHOM OIIPEMOM ¥ AUTUTATHUM MeIVjIMa, Te CY Y IPVININ
fla Hayd4e Jia je KOPMUCTe jOILI y paHOM IpefLIKoIcKoM y3pacty (Lupu &
Laurentiu, 2015). CaBpeMeHe nH()OPMAI[MIOHO-KOMYHUKAIIVIOHE TEXHOJIO-
ruje, 300T CBOjUX MHTEPaKTUBHIX KapaKTePUCTUKA, IMAjy BeIMKY YTULIA]j
Ha Jiel]y, Ha Ha4MH BbUX0Be KOMYHUKaIyje, yuiere, GopMupare BpegHOC-
HJIX CTaBOBA.

Konuent npumena caBpeMeHNX MHGOPMALMOHO-KOMYHUKAI[VIOHIX
TeXHOJ/IOrja y oO6pasoBamy oMoryhaBa KOHTMHYMPAHU IPUCTYII eAyKa-
TUBHOM IIPOIleCy Ha CBUM HMBOMMa oOpa3oBama VN MHTEPHE efyKa-
1uje u JOHOCU 6pojHe IPEeJHOCTY: MHTEPAKTUBHOCT, IIEpCOHAIN3aLIN])Y,
CaMOCTaJIHO yueme ¥ 60jbe yCBajalbe 3Hamba. YIIoTpeba MHPOPMAIIOHNX
TEXHOJIOTVIja Ca acIleKTa BeHe QYHKI[MOHATHOCTH, /N U je[JHOCTaBHOCTYL,
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Yy MHTETPUCAHOM IIPUCTYIY eAyKaTOopyMa oMoryhyje nakine ITaHMpambe
HAaCTaBHUX jeAVHNIIA, MeycOOHO MX OoBe3yje 1 MPUIaroay CrenpuIHuIM
norpebama rpyre vum nojeayHua. [Ipumena npopmManoHNX TEXHOIOTHja
y CBAaKOJZHEBHOM pafy ca ferjoM Moryhe je 06e30equTy IpuCTyI CBUM Hac-
TaBHUM MaTepyjajauMa Ha jeJHOM MecCTy. YoTpeba My/ITUMeUjaTHIX
caZip>Kaja Kao ITO Cy IIpe3eHTalije, aHuMalyje, BULEO 3allCH, JIOTMYKe
UTpulle, KBU30OBM 3Hamba... CTUMYJINIINY Y BEIMKOj MEPYU MHTEPAKIUjy, Ca-
MOCTQAJTHO CTPa>KMBakbe ¥ pa3MeHY 3Harba. 3Ha4ajHy MPEJHOCT Y OJHOCY
Ha TPAJMIIIOHAIHO Y4eke, KOje II0YMBa Ha Pa3peHO-IIpeMETHO-4aCcOB-
HOM cucTeMy (ncto rpaguso 3a cse), IKT omoryhyjy mupusuayanusaumjy
y4ema jep je yYeHuIuMa OMoryheHo [ia IpuIarojie HaCTaBHe jeIVIHUILIE
CBOjMIM MHTEPECUMa, TEMITY y4eHa ¥ HMBOY 3Halba.

Yora HacTaBHMX CpeJicTaBa VI IIPEI3HYj€ HBUXOB IOIPUHOC Y
HAaCTaBHOM IIPOIIECY jecTe la Ha IITO e(eKTUBHYjU U ePUKACHUjY HAUVH
MO/ICTAKHE YYE€HMKE Ha aKTMBHOCT TOKOM 4Yaca ¥ CaMOCTA/IHOCT TOKOM
ydema. LInmb jecTe a ce Kop [ielle aKTMBMPa 3aMHTEPECOBAHOCT Y NPEIo-
3HaBambY, ICTPAXXUBAIY U pelllaBamby IOCTaB/BEHOT IIPo6IeMa y LieJIOKYII-
HOM nipouecy yuema. [Ipumenom VKT mMoxe ce Hay4uTy MHOTO BulIe Ha
IpaKTUYHNMM [IpYMepyMa Hero Jo caja ommTenpuxsaheHnM cucreMom
TeopMjCKor 0Opa3oBama 13 yiIOeHMKa KOjyIM ce HaCTaBHUIIY Haj4elrhe ciy-
ey HacTaBy. YnioTpe6a VIKT kao HacTaBHOT CpefiCTBa, Y CBMM HaCTaBHUM
IpoliecuMa IPeJIIKO/ICKOT, OCHOBHOT, CPebeT VI BICOKOT 00pa3oBama,
oMoryhaBa 13y3eTHO BICOKY MHTE€PAKTMBHOCT HacTaBe. KomyHukanmja je
OBOCMEPHA 3a Pas3/lIMKYy Off TPaJULIVIOHA/IHOT IPUCTYIIa, a BU3yaanu3aluja
II0CTaB/bEeHOT ITPO6IeMa TOIPUHOCH ITOACTUIAY Ha aKTVBHOCT U CaMOC-
TAJIHOCT TOKOM yuemwa. EQektu cy eBupieHTHU Beh TuMe IITO ce Mea Ofi-
HOC Y4YeHUKa IIpeMa HaCTaBHMM CafipyKajuMa Koju IpecTaje ja Oyme MHAN-
¢depeHTaH. YKOIMKO OCTOj! 3aMHTEPECOBAHOCT, Tajla IOCTOjU U MOTHB 32
yCBajambeM HacTaBHOT cafpxkaja. (Bapahaunn u ITaBnos, 2017).

[TpumeHna nHOpPMALVIOHNX TEXHOIOTYja foHOCU beHedwTe 1 Tpefa-
BaylMa jep ce OJaKIIaBa IpUIIpeMa Jaca, T1aKO Ce IPe3eHTYjy allCTPAKTHI
cafip>kaju, HacTaBa ce JIaKo Ipuyarohasa 1o cajia CTe4eHMM 3HabIMA, CIIO-
COOHOCTMMA VI MHTEPECOBaBMa U MOACTUYY YUYeHVKe Ha pa3MUII/babe.
JemHOM IpUIIpeM/beH Yac, yIOTpeOOM OBUX ajlaTa, MOXKe Ce apXVMBYPATH
¥ KOPUCTUTH BUIIIE ITYTa, aJIM UCTO TAKO MeWaTU U fonymasat. OBaKBU
azaTy ce MOTy y HOTIYHOCTY IPU/IATOAUTY CBMM HaCTaBHUM METOJaMa,
IOK Cy MOI'YRHOCTY CTBap KpeaTMBHOCTY, MALITOBUTOCTY ¥ CIIOCOOHOCTH
peannsaTopa BaCIMTHO-06pa3oBHOT mporeca. Koje he ce HactaBHe MeTozIe
KOPMCTUTY 3aBJICH Of 3HaIba M ICKYCTBa HACTaBHMKA, IICUXMNYKE U MOTO-
pUYKe Pa3BMjeHOCTH Jielle ¥ TEXHMYKE OIPEM/bEHOCTH IKOJIE.
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VHoBaTuBHa copTBepCKa pelnIemha 3a 00pasoBame ene

JKuBuMmo y BpemMeHy Kajja pauyHape He KOPUCTe caMO IIporpaMepu.
JlaHac je TeXHONIOTMja TOMMKO IOjeJHOCTAB/bEHA Jla jé MOTY KOPUCTUTH
ofpaciu U fielja y HajpasnnunTuje cBpxe. [lopen Tora mro ce feua Mory
3a0aBUTY Ha pauyHapyMa, Takohe MOTy IyTeM BJX U MHOTO TOTa Hay4M-
. KoprcHuima je goctynas Benuku 6poj codpTBepCcKIX pelera Koja
CY HOTIYHO OecIIaTHA ¥ MOTY Cce KOPUCTUTY Y peajusanyiju HacTaBe y
IIKOTaMa 1 BpTuhyMa. ATKanyje HOKpyBajy TOTOBO CBe 00/1acT Heoll-
XOJIHE 32 peanu3alijy HaCTaBHOT IIPOLECa, M CTULAlb€ 3HaIba I BEIITHHA.
CBakaxo Jia cy HeKe aIlIMKalyje IpaB/beHe Y KoOMepLJjalHe CBpXe, a/ll Cy
3aTO MOI'YRHOCTY M IIPOrpaMCKU caJip>Kaji KOfi OBaKBMX coTBepa maje-
ko Behnu. Y HactaBky hemo nmpukasary Heke off alIMKanyja Koje ce MOTy
KOPUCTUTHU Y €fyKaTVBHY CBPXY Ca aKLIeHTOM Ha Jjelly IIPeJLUIKOICKOT 1
HIKe HIKOJICKOT y3pacTa:

Eoy6ynmy

CodrBepcka pellerbe HaMeweHO 3a Kopuirheme y yunoHnIama.
Canpsxu Benuku 6poj mporpama Koji oTIoMaxxy obpasosame. Hamermen
je mew CBYUX y3pacTa, a/ii ¥ Ofpacinuma.
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Crnuxa 1: (usBop: /Iubpe: uaconuc o cnoboorom cogpmeepy, 6p. 17)

DoudouLinux

DoudoulLinux je HaMemweH IIPBEHCTBEHO elM U Hyu 00pa3oBHe U
JlaraHe Urpe Kpos Koje, 3ab6aB/bajyhn ce, neua yue. Beh o nBe rogune cra-
pOCTH, [ela MOTY [ja KOPYCTe OBY aIlIMKALIN)y, jep OHa He 3aXTeBa CII0CO0-
HOCT YMTamba VIV OfJINYHO PyKOBambe MulleM, Beh ynpaBo cynporHo. 3a
cTapujy Hely, Ty CY jeHOCTaBHe aIllIMKalije IOTOLHE 3a IipTabe, MICAIbe,
padyHaibe, a MOTY I fia Hayde KaKo Jja CTBapajy IlecMe IV BULEO KIIUIIOBE,
VIV KaKO Jja Hayde fja IporpaMupajy.
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Cnuka 2: (usBop: JIubpe: uaconuc o cnob6ooHom cofpmeepy, 6p. 17)

PySioGame

PySioGame je ckym 06pa3soBHMX ITpOrpaMa HaMemeH Jely y3pacTa
or; 3 o 10 ropmHa. lema urpuiia je noge/beHa Ha BUIIE TEMATCKIX 00/1acTu:
jesVIK, MaTeMaTyKa, CHa/lla)Kere Y BpeMeHY, YMeTHOCT, maMmherbe 1 3a6aBa.
Kao najseha o6mact, moce6HO ce MCTHYe MaTeMaTyKa.

C Isjalvls
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Cnuka 3: (usBop: JIubpe: uaconuc o cnob6ooHom cogpmeepy, 6p. 18)

Omnitux

Omnitux je ckyn 06pa3oBHUX IporpaMa 3a fielfy Koju y cebu cagpxu
BIIlIe KaTeropuja 06pa3oBHMX urapa. IIporpam je HaMemweH Jelyu y3pacra
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oJ iBe 1o ocaM roauHa. IIporpam caip)xu Bulle KaTeropuja, off y4ema
xopuirhema My 0 y4ermba MaTeMaTke u reorpaduje. Kopucanaxn ns-
Tepdejc je BeoMa 3aHUM/BMB U IIAPEH, a yYeme je mponpaheHo u Mysukom
3a Jlelly y IO3aIHM.

Cruxa 4: (usBop: /Iubpe: uaconuc o cnobooHom copmeepy, 6p. 19)

MozaBook

MozaBook je n3yseTHO momynapaH Ipes3eHTalMOHU cOPTBEp
HaMemeH 3a Kopulrheme Ha MHTEPAKTUBHUM TabaMa y YYMOHUIIN.
HactaBHuIm u yyeHMIIM MOTY Ja Kpeupajy mpeseHtaunuje u oborahyjy
ux ca Buie ox 1000 mHTepakTuBHMX 3] cueHa, o6pa3oBHUM BU[IE0
MaTepujaioM, CIMKaMa My Bexx6ama u3 Menujateke nnu n3 ¢dajnosa
Koje camy kpempamo. MozaBook ykipydyje Bumie ox 100 TemaTcKux
aIlIMKaluja, JUrnTanaHe IeKIuje, TaMeTHe Kibure, urpe u 3/ Mmoperne Koju
IIOKPYBAjy CBe HaCTaBHE 00IaCTY, IIPUBJIaYe Ma)XkKiby YIeHVKA M IOMaXKy
UM 1a 607be pa3yMejy Temy.
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Cnuxka 5: (n3Bop: www.mozaweb.com/sr/mozabook)
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ITpumena VIKT kao acMCTMBHA M aJaiTUBHA TEXHOIOTMja
Kop 0co6a ca Temkohama y yuemy

Temkohe y yuemy ce Hajuenthe ornesajy y nucanoM je3anky, TOBOPHOM
jesuky, pacybuBamwy u pauyHamy. Hajuemrhu nojaBam o6mmim oBakBux
BpcTa nopemehaja cy gucrpaduja, pucnpaxcuja, HeBepbanuu nopemehaj,
AVCIEKCHja, XUIIePAaKTUBHY NTopeMehaj u pyru o6mmMuy MHBaIUAUTETA
KOjJ OTe>XaBajy MHTEePaKIMjy ca 00pa3oBHUM cafip>kajeM. [Iponemyje ce na
nsmehy 10% u 15% cBeTcke momynanyje uMa Temkohe IPUINKOM ydemba.
PasBujamem VKT pasBua cy ce u copTBepcka pelrema Koja ce MOT'y KO-
pucTy 3a MOOO/bIIIabe Ipolieca 00pasoBama y CMUCTY ToBehaBamwa MHKITY-
3MBHOCTY TH(OPMALMOHVIX TEXHOJIOTHja 32 HOITY/IALNjy ca CIelNPIIHUM
TemKkohaMma y yJemy U caBlajaBamy HACTaBHOT TpajinBa KOJ Koje je 1o-
Tpe6OHa IIpMMeHa aCUCTUBHIX U aJallTUBHUX TeXHOMor1nja. OBaKBY amaTu
cy y dyHkumju momohu fia ycIeIHo KopycTe Iporpame, 4uTajy oopasoBHe
cagpxkaje, yrpas/bajy 00pa3oBHUM Cafip>kajuMa, ImpeHoce ux u nuiy. [To-
Mohy oBux anara omoryheH je ycremaH pap 6e3 0031pa Ha MHBaIUAUTET
VUL HEKO JIPYTO CTame Koje OTe)kaBa HellOCPeHY MHTepaKLMjy ca obpa-
30BHMM cazip>xajeM (Slobodan softver u skolamal, n.d.).

O6e36enuTy fOFaTHY MOAPIIKY Ocobama ca 0BakBUM nopeMehajuma,
Y TEXHOJIOLIKOM CMICTTY MOKe 61Ty BeoMa cKymo. MebyTtum, mocroje Open
Source Software (OSS), codpTBepy Koju cy Ipe cBera becriaray 3a Kopuirherbe,
a MOTY MIMAarT¥y 3Ha4YajHy y/IOTy Kao aCHCTMBHA 1 aflaliTYIBHA TEXHOJIOTH]a, jep
IPY>Kajy MOAPLIKY BEIITVHAMA y4erba U CAMOM IIPOLeCy yuerma ocobama ca
crenyuryHnM Terkohama. Hajuenrhn nmpegcraBHUIN acCTUBHE TEXHOIO-
ruje Open Source anata cy: My Study Bar, Read Please, Ginger Software, Free
Minde, Calcute, FireFox ClickSpea itd. (Skeji¢, Dzindo i Osmic, 2012).

[Tpumena VIKT u copTBepcKMX pellerma y MOAPIILN CAaBIa/jaBamba
temkoha y ydemwy 3a momynanujy ca crenuuaHuM temkohama nsasusa
BEJIMKO VIHTEPeCOBabe He CaMO KOJj HACTaBHOT Kafipa, Beh 1 kof popuTeba
mene ca ofpehennm cmermama y yuemy. (http://gasi.rs/ucimoreci/).

PonuTessy Takohe mokasyjy BeMKO MHTEPECOBabe 1 Y€CTO Y3UMajy
ydemhe y peanusanyju TakBUX aKTUBHOCTM. JeflaH Off IIpuMepa y K0joj
MepM Cy POSUTE/bY MOTUBYICAHMY JIa Ce YKIbyUe, jecTe ayTOPCKO A0 Olia
fleTeTa ca Telrkohama y ycBajamy roBopa, Koju je Kpenupao Beb ImOpTai
»Pa3BojHe urpuie — yanmo peun . CajT je pasBujeH y OKBUPY IIPOjeKTa
»Pasmuunty, jesHako BaxHu — Kopak fame”, koju peanusyije ,Cases yj-
pyxema I'pabancka anujanca 3a counjanny naknysujy TACHU Iloxera, y3
noppuky Ambacaze Kpamesune Hopserke y Cpouju. Papgu ce o urpuia-
Ma, ay[iuo M BUJIeO MaTepyjanuMa eJyKaTUBHOT KapaKTepa, KOju ce MOy
KOPUCTUTH y Tepanuju roopa u naxme. (http://gasi.rs/ucimoreci/).
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Crnuka 6: (n3Bop: http://gasi.rs/ucimoreci/)

3ak/py4ak

CaBpemeHa nHPOpMAI[MIOHA TEXHO/IOTHja je CBEIIPUCYTHA Y KMUBO-
TUMa Jele M MIAAMX M [IOCTasIa je HeM30CTaBHY €0 HhIIXOBe CBaKOJHe-
Burie. OHa yT14ye Ha Ha4MH Ha KOjU OHM KOMYHUIMPAjy, a/IU U YBOAU HI3
MoryhHoOCTM 3a y4eme mTo 61 Tpebaso MICKOPUCTUTY U Y 00pa3oBamy. Y
caBpeMeHUM VMH(OPMAIVIOHNM TEXHOIOIMjaMa, ca 00pa3oBHIUM copTBep-
CKVIM pellIemIMa, JIeXKV BeJIKY OTeHIMjasl 32 00pa30BHO-BACIIUTHY Paji
y MHTErpUCcaHOM 00pa3oBHOM NpuCTyy. VIHKopriopupajyhm pasmnunre
CTpaTeryuje y4ema Kpo3 06pa3oBHU coPTBep, JeL ce HYAY yuerme KPo3
UTPY, UCTPa)KVBakbe, pPelllaBate IPOOIEeMCKUX CUTYaLMja U jOII MHOTO
TOTa LITO MOOVINILE MHTETEeKTYyalIHe KalaluTeTe Jielle U ,,Byde” HbIXOB
pas3Boj Hanpen. Kopucrehn caBpemeny nHpOpMaLnoHy TeXHONOTH)y U
HOBa coTBepcka 0O6pasoBHa pelllerba, [eTe Ce aKTUBHO OZHOCH IIpeMa
IpegMeTIMa Y4ema, ali je ¥ CAMOAKTVBHO TOKOM yuema, IITO Npef-
CTaB/ba IVIaBHE OJIKe MHTETPYUCAHOT IpucTyna. Hayka u TexHonoruja
Uy KPYIIHUM KopaljuMa Hanpen Hyaehu cBe HanpepHMja TEXHOIOMIKA
u copTBepcka penierra. OBO MOB/IAYM ¥ HEONXOJHOCT KOHTMHYUPaHe
efyKalyje BaCIMTa4ya I HACTaBHUKA Y KOHTEKCTY pa3BMjama HBIXOBUX
BacNMUTHO-00pa3oBHUX KoMneTeHnuja 3a npumeny VIKT kpos mporpame
CTPYYHOT ycaBpIIaBama, ajIi ¥ HEOIIXOZHOCT OllpeMama BpTiha u mkosa
caBpeMeHVM MH()OPMALVIOHNM CPeICTBIMA.
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POSSIBILITIES OF APPLYING INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN INTEGRATED
EDUCATIONAL APPROACH

Abstract: The authors point to the possibilities of applying innovati-

ve software solutions in an integrated approach in educational work, including
the context of inclusive education. In modern education, the application of
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information and communication technologies (ICT) enables continuous access to
the educational process and brings numerous benefits. From the point of view of
its functionality, the integrated approach makes it easier to plan teaching units,
interconnect them and adapt them to the specific needs of a group or an indivi-
dual. Advantages of using ICT are also reflected in the creation of opportunities
for individualization of learning, because it enables students to adapt teaching
units to their own interests, to research independently, to determine the pace of
learning, to develop critical thinking and to act independently. Also, the use of
innovative software solutions in the educational process creates space for the use
of different learning styles, methods and learning strategies. The great role of ICT
is also reflected in their application as an assistive and adaptive technology for pe-
ople with learning disabilities. The application of innovative software solutions in
an integrated approach to education offers knowledge sharing, learning through
problem solving, independent exploration, it encourages imagination and stimu-
lates interaction, which is all in line with the integrated approach to education.
Key words: innovative software solutions, integrated approach to education
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ITPMMEHA IBOJE3VYHOT ITPVICTYIIA KOJI I''TYBE
M HATJTYBE JEIIE ITPEJITKOJ/ICKOTI Y3PACTA!

ATICTPAKT: Ilonmynanuja riayBe 1 HarayBe Jielle je BPIO XeTeporeHa,
360r TOra je MoTpeOHO MOCTOjalbe PA3MINYNTUX NPHUCTYIIA Y eflyKalMju KaKo 61
Ce YCIIeIIHO 3a0BOJbIJIE BJIXOBe KOMYHMKAIMjcKe 1 0O6pa3oBHe norpebe. He-
OIIXOJHO je ycaBplIaBambe rocrojeher 06pa3oBHOT cucTeMa y IpaBIly pa3Bujaiba
TaKBOT NPUCTYIA Koju he 1a ofroBopy Ha HBUXOBE CIEUM(PUIHOCTI Y OTPAHU-
Jera y3pOKOBAaHA HBIXOBMM IIPUMApHUM omTehemeM.

JIBOjesMIHOCT ITIyBOT fieTeTa IOofipasyMeBa IO3HABAME M PEJOBHY YIIO-
Tpeby 3HAaKOBHOT je3MKa, KOjyi KOPUCTY 3aje[{HNUIIA ITTYBUX U TOBOPHOT je3MKa Koju
kopucty uyjyha Behuna. [IBojesnanocT uyjyhux ce pasnukyje of 4BOje3sMYHOCTH
rnyBux. JIBojesuyuHa uyjyha freria, yde iBa jesuka kao u riyBu. Pasnuka je y rome
LITO APYTH je3UK y4e ayJUTUBHUM IIyTeM, Y MUICTOM MOJAUTETy Kao U IPBU je-
suk. I';ryBa fena y4e fiBa jesnka, y iBa MOfIaJIMTETa, MITO jé 3HATHO CIOXKEHM]eE.
Ha npepmkonckom y3pacry, 3afaTak BpTuha je ma omoryhm gerny na Hacrase fa
YCBajajy je3uK KOju Cy Io4Yesa Jja yCBajajy y HOpOgUIIN.

I'myBa menja IyBUX pofuTe/ba CBAKOJHEBHO Cy Y CUTYyallMjaMa OKpY KeHa
CBOjUM IPBUM (IPUMapHUM) je3MKOM Y IIOPOANLIM, 33 PA3JIVIKY Off T/IyBe Jielle,
qyjyhux popgurena. Kop rnyse fene, ayjyhux pogurespa, BacmuTHO-06pa3soBHa
YCTaQHOBA je OATOBOpPHA 32 apMpMalMjy 3HAKOBHOT je3UKa, KY/IType M NAeHTUTEeTa
ITTyBMX U Ba)KHA je 3a TIOBe3MBarbe NOPOIUIIE CA 33jeJHUI[OM ITYBUX.

OcHoBHYM ITMJb Pajia je fja ce IIPerefoM NOCTYIIHe TUTepaType YKaKe Ha
KapaKTepUCTUKE [IBOje3MYHOT IIPUCTyIa y pajly ca ITTyBOM U HAaITyBOM JIeIJOM
HPeLIKOICKOT y3pacTa. [JBOje3syHM IPUCTYH Y BaCIIUTHO-00Pa30BHOM pajy
ca IJIyBOM U HaI/IyBOM JIELIOM IPeJIIKOJICKOT y3pacTa, Moryhe je ycerHo um-
IUIEMEHTVPATH U Y PEeJOBHUM YC/IOBMMa BacIMTamba 1 00pa3oBama, Kpo3 1BO-
jesm4yHe Iporpame efyKaluje IJlyBe U HarayBe Jlele ¥ IPUCYCTBO 3HAKOBHUX
MHTEPIIpeTaTopa.

KJbYYHE PEYM: nBojesuyHM NpUCTYI, IyBa ¥ HAI/IyBa Jela, Ipef-
IIKOJICKM Y3PacT

! Papi je HacTao 13 mpojexTa MUHMCTapCTBa TPOCBETE, HAYKe U TEXHOJOIIKOT pas-
Boja Penry6nuke Cp6uje, IIOX Ha3MBOM ,, YTUIIAj KOXJIeapHe MMIIIAaHTallMje Ha efyKalujy
TJTyBMX M HATTyBMX 0co6a’, 6p. 179055.
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YBop

Omrreheme ciryxa 1 ToBOpa ZOBOAM 10 offpeheHnx crennduaHOCTI U
Temkoha y pa3Bojy oBe jielie, ITO 3aXTeBa afileKBaTHe METOfe VI IIPUCTYTIe
y Ipoliecy pexabuauranyje u egykaiyje, BeIMKY MOAPIIKY ¥ OACTULIA]
IIOpOAMIIE, IIPEJIIKOICKE YCTAHOBE 1 OKONMHE. [71yBa 1 HarmyBa fiena us-
JI0O)KeHa TOBOPHOM VI 3HAKOBHOM je3VKY, Majy 00/be pasyMeBambe U je3aNuKy
IPOAYKLIMjy HETO felia Koja Cy U3/I0XKeHa caMo ToBOopHOM je3uky (Rinaldi
& Casseli, 2009). VicTpaxnBamwa 6pojuux ayropa (Gregory, 2004; Wilbur,
2000), ykasyjy Ha BaXKHOCT IapajielTHOT Kopuinherma 3HaKOBHOT ¥ TOBOPHOT
jesukay popMu IBOje3YHOCTI.

3HAKOBHM ¥ TOBOPHMU je3MIIM YK/by4yjy pasau4uTe MepluenTuBHe U
IpPOAYKTUBHE cUCTeMeE. [JOK, TOBOPHM je3UIIM YK/bY4Yyjy MEXaHU3MeE ay /-
TUBHe 00pajie ¥ TOBOPHE IIPOAYKIMje, 3HAKOBHMY je3VIIV Ce IepLUINpPajy
BU3YeJ/IHO I BJIXOBa apTUKYJIallMja YK/bydyje CUCTeMAaTCKO Kopuinhemwe
menosa Tena u npocropa (Kovacevi¢ & Bokovi¢, 2020).

JIBOje3SMYHOCT ITTyBOT JleTeTa IOJpa3yMeBa IIO3HABAIbE U PEOBHY
ymoTpeOy 3HAaKOBHOT je3VKa, KOjJi KOPUCTY 3ajeIHNLIA ITTyBUX ¥ TOBOPHOT je-
31Ka Koju KopucTu 9yjyha Behnna. Pana 1Boje3snyHOCT I/TyBe 1 HaITyBe Jielie
(mo3HaBarbe 3HAKOBHOT je3MKa 11 TOBOPHOT / IIVICAHOT je31Ka) Off HeIPOLehi-
Be je BXHOCTM 3a 1bUXOB pa3Boj (Perniss, Pfau & Steinbach, 2007). IIpn-
MepeHa 11 epMIKacHa paHa KOMYHMKaIja 6e3 063upa y OKBUPY KOT je3MIKOT
MOJaZINTeTa ce OfiBUja (3HAKOBHY M/IM TOBOPHN), 33jelHO Ca MIPUXBATAHEM
fleTeTa U IeroBor omTehema jecTe 0CHOBA YCIIEITHOT KOTHUTYBHOT pa3Boja
U pasBoja MMYHOCTY [ETETA, IITO IIPECTaB/ba OCHOBY KOMYHMKAIje U 13-
rpajiibe jesnyKkux BemTnHa. Koju HaunH KoMmyHMKanuje he raysa u HarmyBa
fena KOPUCTUTY M PasBUTHU Y BEJIMKOj MEPM 3aBUCH Of TOTA Ja JIX OTUYY
13 TIOpOJuIie ITyBUX WV pOfuTe/ba Koju uyjy. IlosHaBajyhu u xopucrehn
3HAKOBHU VI TOBOPHU je3VIK, I/TyBa I HaITyBa fella he ocTBapuTHU CBOje IyHe
NIOTEHLIMjaIe Y MHTENIEKTYaTHOM, TOBOPHOM U COLIVMja/THOM Pa3Bojy.

I'myBa u Har/yBa fielja 3aXTeBajy paHO YK/by4MBabe y IPOLeC pexa-
OunuTaIuje CIylIamka 1 TOBOPA, Koje IpeicTaB/ba IIPeyc/IOB HallpejoBamba
fleTeTa KaKoO y TOBOPHO-j€3MYKOM TAaKO U Y IICMXOCOILMja/THOM ¥ €eMOTUB-
HOM pa3Bojy. OHO CBOja MCKYCTBa CTMYe Ha pasHe HaulMHe, ajlil Hheros
HajyTHUILAQjHNjM U HajOATOBOPHMjU YUUTeEb je poguTesb. Pogurepe Tpeba
enykoBaTy o omtehemy cryxa, HocieniaMa, KOMyHUKALIM)I, BaCIUTAEY
1 00pa3oBamy ITYBOT IeTeTa.

HBOjCSI/I‘lHOCT IrmyB€ N1 HarnyBe aeue NpeJmKoICKOrT y3pacTta

Kop mare rioyBe felje mojasjpyje ce ¥ po6eM MaeHTUPMKaLje ca
ponutepuMa HeomreheHor cnyxa. Heka ncrpaxnpama yKasyjy fia je 3a
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HEeTETOB EMOLIIOHAIHY, COLIMja/IHM, T1a I MTHTE/IEKTYa/IH) Pa3Boj IIOBO/bHYjE
ofipacTame y3 IryBe poguTesbe. Ilopen paHor kopuinhera 3HAKOBHE KOMY-
HIUKaLMje Y TAKBOj IOPOAMYHOj CUTYaLMji IIOBO/bHMjA j€ ¥ eMOLIMIOHA/THA
K/IVIMa, IIpe CBera 300r JIaKIIeT IIpUXBaTama AeTeTa I pa3dyMeBamba bero-
BUIX IIpo6/IeMa 1 360T /TaKIler eMOLMOHAaTHOT KoMyHunypama (Kovadevic
i Bokovi¢, 2019).

Oxo 90% rnyBe pene poheHo je y mopopnumama ca o6a gyjyha po-
IuTesba, 7% MMa jeHOT ITTyBOT POAMTe/ba, a CaMo 3% 1Ma oba IryBa po-
putemba. Oko 5-10% r1yBe Jielle yCBaja 3HAKOBHM j€3MK Off CBOjUX ITTyBUX
ponutepa (Mitchell & Karchmer, 2004). Behnna riyse gere pacre y mot-
nyHo 4yjyheM cBeTy, y paHoM neTumCTBy. Takobhe, Behnna uyjyhux po-
IUTeba ITIyBe Helle He I03Haje My c1abo IMo3Haje 3HAKOBHM je3UK, ILTO
MMa 3HayajHe MMIIIMKALMje Ha pa3Boj ITyBOTr JleTeTa. 3a TIYBO JeTe ce
O]l HajpaHMjer y3pacTa K/by9YHOM CMaTpa 4e€CTa, KOHTMHYMpPaHa NHTEpaK-
IMija ca y30opuMa KOjyi Te4HO BJIaJiajy 3HaKOBHUM je3ukoM. Uyjyhu popm-
T€/bY MOTY YYMHUTH Y IIOYETKY MHOTO, aKO U3rPafie COIICTBEHY CBECT O
TOMe IIITa 3HA4YM KOMYHULIMPATV BU3YE/THO, ¥ [ja IOYHY ia KOMYHULIMPajy
CaMo ca HEKONIMKO 3HAKOBa KOjy CY JI€0 IbIX0BEe CBAKOJHEBHE MIHTEPaKINje
(Kovacevi¢ & Bokovié, 2020).

EnyxoBame nmopopuie o JOCTYIIHNUM OIIMjaMa KOMYHMKaLVje ¥ VIH-
TepBeHLIMjaMa, Te peaJIHNM ¥ OYeKVBAaHMM JMCXOAMMa, KJby4 je Oymyher
ycnexa fereTa ca omtehemem cinyxa. PesynTtatu MHOro6pojHUX MCTpa-
JKMBamba yKasyjy fia CTULjaibe IBOje3NYHOr 3Haba IIyTeM BUILIE KOMYHH-
KaIlMjCKMX MofianuTeTa (OMIMHIBATHUM — OMMOJQTHUM IIPUCTYIIOM),
CMatbyje PUSKK Off HETIOBO/bHUX, YTOPOYHMX, Pa3BOJHUX, IICUXOCOLMjaI-
HIIX MICXOfja U1 IIOfICTIYe KBAJIMTET KMBOTA IITyBe 1 HarmyBe fietie (Entwisle,
Warren & Messersmith, 2018).

JIBOje3aYHOCT THUIA ,,3HAKOBHU je3VK — TOBOPHM je3UK je jequHu
YT [ja I/TyBO JieTe 3a/J0BO/bY CBOje ITOTpebe, Tj. Ia O MajieHa KOMYHUIIIpa
ca CBOjUIM POJUTE/bMIMA, Pa3Blije CBOje KOTHUTUBHE CIOCOOHOCTY, YIIO3HA
CBET, y IOTITYHOCTV KOMYHMIMPA Ca OKOJIMHOM U aKy/ITypUpa Ce y CBET
OHMX Koju uyjy u cBeT rnyBux (Grosjean, 2001). JIBojeandHoCT ce nedu-
HIIIIe Kao yrnoTpeba IBa je3yKa (3HAKOBHOT 1 TOBOPHOT) Yy /1Ba MOJA/IN-
TeTa (BU3yenHOM U ayauTuBHOM). [losHaBajyhu u xopucrehn 3HaKoBHM
¥l TOBOPHM je3UK, ITTyBa 1 HAITyBa felja he ocTBapuTu cBoje myHe MoTeH-
Iyjajie y MHTeNIeKTyaTHOM, TOBOPHOM U conyjaaHoM pa3Bojy (Kovacevic,
2019). [1BojesuyHOCT 4yjyhux ce pasnnkyje oy FBOje3MIHOCTYU ITTyBUX.
JIBojesnuHa 4yyjyha mera yue mBa jesuka Kao u rimyBa. Pasnuka je y Tome
IITO APYIHU je3uK (J2) ydye ayAUTUBHMM IIyTeM, Y ICTOM MOJAIUTETY Kao
u nipsu jesuk — J1 (Knight & Swanwick, 2002). I'ryBa pena yue nBa jesuka,

133



IIpsa HayuHo-cilipyuHa KoHpepeHyuja ca mehyHapogHum yueuthem

y IBa MOZIaJIUTETA, LITO je 3HaTHO clnokeHuje. Kana uyjyha mena yue J2, on
VIM je IIOTIIYHO JOCTYIaH M HYje OTpaHNYeH HUKAKBUM Ppu3nukuM ak-
TopuMa. I71yBa fiera He MOT'y y IOTIIYHOCTM 4y TH €BOj J2. I'myBa fena riy-
BUX POJUTe/ha IPUPOSHO YCBajajy 3HAKOBHMU je3uK Kofi Kyhe u ¢popmanHo
yde J2 y IpeALIKOICKIM yCTaHOBaMa, MaKo 4eCTo yCBajajy oba jesyka uc-
TOBPEeMEHO. J|B0je3YHOCT JOHOCY MHOT€ KOTHUTVBHE, KOMyHUKaTVBHE I
KynTyponoiike npegsoctu (Barac & Bialystok, 2012). [IBoje3anuHocT nma
NO3UTKBHE epeKTe Ha METAIMHTBUCTIYKY CBECT, er3eKyTUBHe QyHKIUje
u KorHuTUBHe cnocobHoctu (Goldstein & Bunta, 2012).

JenHa op 6asMYHMX IPETIIOCTABKM [IBOje3YHOr Pa3Boja ITTyBe Helle
je Ja MM je HeOIIXOZHO MPY>XUTU MOTYRHOCT a MHTEPAaKTVBHO KOMYHU-
LVIPajy ¥ ca BpIIIbAIIMa I ca OfpacuMa, U ca 4yyjyhum u ca rmyBuma, u
Ha 3HAaKOBHOM VI Ha TOBOPHOM je3MKy. Tpe6a MMaTy Ha yMy #a je3uK uMa
CBOj TOBOPH, IIVICAHM 11 3HAKOBHU 13pas, I Te n3pase Tpeba KOPUCTUTI
U 3ajefiHO U NojexnHavHO. [To3HaTo je ma mocToje oppehena nmpasua Koja
je moTpebHO mowToBaTy Jla 61 ce M3bere Temkohe y y4uemwy fBa je3uka
KO, flelle Y PAHOM Y3pacTy: 1) IpUHINII ,jefiHa 0coba — jefjaH jesuK  Mopa
OMTY IOLITOBAH; CBAKY YYECHNK Y KOMYHMKAIIU)I Ca IeTeTOM Mopa 6uTn
TOCNelaH ¥ KOPUCTUTH CaMoO jefiaH je3uk, u n3beraBaty mpebarypame
ca jeHOT je3aMKa Ha IPYTY; 2) Y KACHUjUM CTafMjyMMMa yCBajamba je3nkKa,
feTeTy Tpeba MPYXUTY MPVUINKY Ia KOMYHUI[MpPa ca IITO BUIIIEe 0c00a; Ha
IIOYETKY je JOBO/bHO Jja jeflaH OfPACIy KOMYHUIIMPA Ca IeTeTOM Ha CaMO
jelIHOM je3uKYy, ajiu KacHMje JieTe MMa IoTpeby fa TUM je3VIKOM KOMYHU-
IVIpa ¥ ca APYTYM JbYAVMA M J1a ICKYCY C/IMYHe KOHTEKCTe Ha 00a je3nKa;
3) mete Tpeba MOTMBICATH 2 KOPUCTY 00a je3aMKa U fia JOXKVBY OKPY>Kere
¥ CUTYyallyje y KOjuMa je HEeOIIXOHO Jla X KOPUCTH Jja 61 ra pasyMesn.
3Hame IIPBOT, MaTepber jesyKa he MO3UTHBHO YTUIIATY HA y4Yere IPYror
jesuka (Ardito, Caselli, Vecchieti & Volterra, 2008).

CrenpUIHOCTH {BOje3NTHOT PUCTYNA BACHUTHO-00pa30BHOM
pajgy ca rTyBOM I HAI’TyBOM [I€LIOM

Ha npepmkonckom yspacTy ce pasBija OCHOBA 3a y4erbe JPyTUX
/ CTpaHMX je3MKa KPO3 pa3BOj MaTEPIbET je3MKa U pa3BMjalbeM CBECTU U
3Hama 0 PA3IMINTUM KYITypaMa U je3uIiMa Kao 1 GyHKIjU je3uKa y Ko-
MYHMKanuju Meby /byuma 1 KynTypama. YKOIMKO Ce Ha IPe/IIKOICKOM
y3pacTy yBOAM IPYTU je3UK, yUekbe MOofipasyMeBa CumyayioHo yCBajarbe
jeé3MKa, TaKO LITO je CTPaHM je3UK YTKaH y CUTyallije i aKTUBHOCTY KPO3
KOje Ta JleTe YIIO3Haje ¥ CMUCTIEHO yroTpebpaBa (Iooune y3nema, 2019).

3a oHy ety ca omTehemeM cTyXa, KOja HeMajy KallalluTeTa 3a yCBajarbe
jesVKa ¥ pa3Boj roBOpa IyTeM C/TyIama, IOTpedaH je Apyraduju NpucTyn y
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BaCIIMTalby ¥ 00pa3oBaby, Koju he MaKCMaTHO KOPYCTUTY BJXOBe KallaIy-
TeTe 3a BU3yelHy o0pany u koju he M omoryhutn ycBajame jesnka, 3Hama
VI BEIITVHA IIPYIMEPEHMX HYIXOBUM VHIVBU/IYaTHUM CIIOCOOHOCTMMA U1 MO-
ryhHoctuma. To ce Moxxe moctuhm kopuihemeM 3SHAKOBHOT je31Ka y KOHTEKC-
TY [JBOje3MYHOT BacIMTama 1 obpasoBama (Swanwick, 2016).

[7yBa pena IIyBuUX pOAMTe/ba Cy Y CBAKOGHEBHMM CUTYyalMjaMa
OKpY>KeHa CBOjUM IPBUM (IPUMAPHIM) je3MKOM Y TOPOAMIIMN, 38 Pasin-
Ky Off I/IyBe fenle, 4yjyhux poputerpa. Kox rioyse geue, ayjyhnux pogurersa,
BAaCIMTHO-00pa30BHA YCTAHOBA je OATOBOPHA 3a aypMaIyjy 3HAKOBHOT je-
3UKa, KY/ITYpe U MAEHTUTETA IJTYBUX U Ba)KHa je 32 IOBE3MBatbe TOPOJLIE
ca sajegHnioM rmyBux (Marschark & Hauser, 2012). Ha npegikonckom y3-
pacry, 3aiatak BpTiha je sa omoryhm fieriu 1a HactaBe J1a YCBajajy je3uK Koju
Cy IoderIa fia yCBajajy y Hopoamiy, a Hajoorbe he ra ycBojuty Kpo3s MHTepaK-
1yje ca pyruM ¢QIryeHTHUM FOBOpPHUIIMMA — ofpacnyMa u feroM (Plaza-
Pust, 2017). BaxxHo je a cy y Bpruhy npucyTau e eKTonor-cyprouor uim
3HAaKOBHM VIHTEPIIPETATOP, Koju he ocuryparu gasby pa3Boj 3SHAKOBHOT je3MKa
KpO3 IIp1Yarbe Ipuva u I7eflatbe Ip1rya Ha 3HAKOBHOM je3uKy Ha JIB/I-y, y3
IpernpuyaBarbe, [paMaTu3alnjy 1 Jpyre MOCTYIIKe 3a MOACTHUIIAbe pa3Boja
BELITIHA y 3HAKOBHOM je3uKy. [TocebHa ma>kia y IMpefIIKOICKOM Mepyo-
Ly TIOKJIaFba Ce pa3Bojy MHTepeca 3a MICaHy ped, YNTambeM CIVKOBHUIIA Y3
npeBoleme Ha 3HAKOBHU je3NK, M3PAfIOM JHEBHMKA / pEYHMKA — Ca CTIMKaMa
VI pe4yiMa ¥ CTaJTHO]j M3JIOXKEHOCTH MVICAHOj peuyl HaTIVCKMa Ha IIpeMeTIMa
y IpocTopuMa y KojuMa fiete 6opasy. Ha mpeIkonckoM y3pacty pajgu ce
Ha Pa3BOjy MeTaje3ndKe CBECTI Y CBPXY CXBaTalba OJBOjeHOCTH [iBa je3NKa.
Y oBOM IIepuopY, ey ce He 00jallbaBajy eKCIUIMIMTHO IpaMaTiykKa Ipa-
BII/Ia 3HAKOBHOT V1 TOBOPHOT je3MKa, Beh ce MeTaje3anyka CBecT pa3Bija Kpos:
UTpe ca 3HAKOBJMMA Kao LITO Cy MMUTAIIMja 3HAKOBA; UTPe Ca 3HAKOBMMA
KOje KopycTe ofipeheHy 00/iK ITake; Ipyyarbe mpyuda Kopuctehn camo jefan
00K 1rake; Kopuuhemwe JBoje3sMYHNX a30yYHMX KapTula (koje cagpxe
CTIMKY IIpefMeTa; IOYEeTHO C/IOBO / JAKTYJIONONIKY 3HAK / OO/IVK IIIaKe KOjoM
ce IIpaBM 3HAK 3a Ty pey; ped / 3HAK 3a Taj IPEAIMET) M UTPambe ca 3HAKOBJMMa
Ha KpeatuBaH HaunH (Bradari¢-Jonci¢ i Kolari¢, 2012).

Y oKBUpY pajja ca ITyBOM M HAITTyBOM AELIOM IIPeJIIKO/ICKOT y3pacTa
HEOIIXOJHO je KOPUCTUTY OUIVHTBaTHO-OMKY/ITypalHy MEeTORY (IIPUCTYII)
y IIpoliecy pa3Boja roBopa u jesuka. OBa MeToma 06yXBaTa 3HAKOBHM je3VK
(Y3 ynotrpeby MUMUKe, JaKTUIOIOTYje ¥ TOBOPa), TOBOPHM je3UK (CpefuHe
Y K0jOj JieTe >KMBU — CPIICKM je3MK), YUTarbe TOBOPa ca ycaHa U yIoTpeoy
cnyuraux ammngukaropa (Kosasesuh, 2013).

[TnaHMpame ¥ IpUMeHa JBOje3sMYHOr (OMIMHIBATHOT-0MMORaI-
HOT HPI/ICTYHa) nopgpasymMeBa OCMUI/baBambe NETETOBOT MHAMBUYaTHOT
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npo¢uIa ¥ MPOLEHY JeTeTOBUX CIIOCOOHOCTY, IITO Ce KaCHMje KOPUCTU
IpU Kperpary aKTUBHOCTU U YIIOTPeOu 3HAKOBHOT ¥ TOBOPHOT je3MKa y
BpTihy u nopopuuy (Nussbaum, Scott & Simms, 2012).

Beoma je Ba>kHa I[M/baHa yHIOTpeba 3HAKOBHOT VMJIY TOBOPHOT je3VKa
(HaM3MeHMYHO) TOKOM ofipeheHe akTMBHOCTI. Y OKBUPY jeHE yCMepeHe
aKTVBHOCTH, BaCIINTAY ca jefHOM I'PYIIOM Jielle MO)Ke pajiuTy Ha OCTH-
I[akby BEIITIMHA TOBOPHOT je3nka. [ledeKTomor nny 3SHaKOBHY MHTepIIpe-
TATOP Ca JPYrOM IPYIIOM fielle MOXKe pafiiTy Ha NOACTUIAbY BEIITHHA
3HAKOBHOT je3MKa.

Ynorpeba 3HaKOBHOT ¥ TOBOPHOT je3MKa Ca [eL[OM HPeIIIKOICKOT
y3pacTa ce MOXKe peann3oBaTy Kpo3 ceHOsuu mexuuky (sandwiching),
OIHOCHO M3roBapame pedls, 3aTVM IIPOJyKOBambe 3HaKa I IOHOBHO M3-
roBapame peuyy Wiy MPOAYKOBambe 3HaKa, M3TOBapame pedn 1 IPOJyKo-
Bambe 3Haka. [[pyra TexHuKa — nanay, mexxuka (chaining) — nogpasymena
IpOAYKIVjy 3HaKa, JaKTUIVMpatbe, BU3YeTHM IIpMKa3 1ojMa (C/imKa) 1 Ha
Kpajy usrosapame peun (Nussbaum, Scott & Simms, 2012).

Y nocnenmux HEKONMKO JIelleHNja Y pa3BUjeHNM 3eM/baMa 1 KOJ| Hac
jaB/ba ce CTa/IaH MopacT 6poja IITyBe 1 HAITTyBe fielie Y PeOBHUM yCTIOBUMA
obpasoBamwa. buIMHIBaIHM IPUCTYT Y 06pa3oBamy ITyBe jere Moryhe je
YCIIEIITHO MMIIEMEHTUPATH! Y PeOBHE IIPEALIKOJICKE YCTAHOBE, KPO3 IBOje-
3UYHe IIporpame efyKalje IIyBe felle U MPUCYCTBO 3HAKOBHUX TyMaua.

Y HOBMM MOJenMMa MHTerpanuje ImyBe Aele, KOju Cy CBe IPUCY-
THUjU Y CBETY, HACTOje ce YCKIaJUTH IVIJbEBY VM 3aXTeBU TPANVIVIOHAI-
HUX MOJie/ia BaCIMTHO-00pa3oBHe MHTerpalije ¥ 3aXTeBU CafpXKaH!U Y
MofiennMa OMIMHTBa/He-OUKY/ITypaHe efyKauyje ITyBux. TakBa UH-
Terpalyja y NpaBuIy nojgpasyMmena T3B. co-teaching (team-teaching,
cooperative teaching) Moper, riie y3 peZoBHOT BacliTaya y BaCIIUTHO-00-
Pa3sOBHOM pajy, aKTMBHO y4eCTBYyje U eeKTOJIOT ¥ TyMad 3a 3HAKOBHU
jesuk (Kreimeyer, Crooke, Drye, Egbert & Klein, 2000). Bacinraunma 6u
Tpebaso OCUTypaTy JORATHY efyKalujy o cueluduIHOCTIMA CMETHI U
nopemehaja crryxa u egykanuju IryBe 1 HarmyBe gene. Ilogpinka koja yTu-
Je Ha 00pa3oBHO NOCTUTHYhe ITyBe U HAT/TyBe Jielie V PeJOBHMUM BaCIINT-
HO-00pasoBHVM YCTaHOBaMa, 00yXBaTa CTelleH 1 BPCTY MOfIPIIKe Off CTpa-
He BacnuTaya 1 fedeKTonora, npuiaroheny KOMyHuKanujy, ogrosapajyhy
amMIUKaIyjy, Ipelu3Ho IpeBohebe Ha 3HAKOBHM je3VK 1 ofroBapajyhe
BU3YeTHO 1 aKyCTHUKO okpyxeme (Schick, Williams & Kupermintz, 2006).

[Toce6bHa makma ce Ipy»a MOAPLIIM ITIYBOj ¥ HAIJIyBOj AeLM U
AMAAKTUYKO-METORMYKMM CTpaTerujaMa y BaCIUTHO-00pa3oBHOM pajy.
[Moctynuyu npunarohasama NpUMemyjy ce y CKIajy ca yrBpheHuM nupn-
BUJIYaJIHUM CIIOCOOHOCTMMA, Tenrkohama 1 norpebama fiere. YKOIMKO je
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omreheme cryxa yApy>XeHO ca BUIIECTPYKIUM CMeTHhaMa, Ipuinarohasama
Cy CIIOKE€HMja M YBEK 3aXTeBajy MHAMBUAYaNaH MPUCTYIl HA OCHOBY
IeTa/bHe IpOIleHe leTeTa. Y TOKY eBajIyaljije, BacluTad Tpeba fa BpIIn
ynopebuBame nerera y OffHOCY Ha COIICTBEHO HAIIpelOBalbe, Y OHOCY Ha
IIPeTXONHY pa3BojHY a3y, a He HalIpefoBalbe YNTaBe TPyIIe. AfanTanmnja
IPOTPaMCKIX CaZipyKaja y OKBUPY CBUX BaCIMTHO-00pPa30BHMUX 00IaCTH
U aKTMBHOCTMU je B€3aHa 32 TOBOPHO-je€3MYKI Pa3BOj CBAKOI JleTeTa I10je-
nuHauyHo (KosaueBuh u VMcakosuh, 2019).

3aKk/pydak

PesynTaTyi MHOTOOPOjHUX MCTpa)kMBamba YKa3yjy Ha TO Jia je Hajoorbu
IPUCTYI Y IIPOLeCy pasBoja FOBOpA U je3uKa y BaCUTHO-00pa3OBHOM pajny
ca [JTyBOM U HAaIJTyBOM JeL[OM, ABOje3NIHY IpUCTyIIL. LI1/p oBOr mpucrymna
je pasBUTHU KOMYHMKAIVjCKe BEIITIMHE KOJ fielle, OMOTyRUTY MM BUIIN
HVBO 00pa3oBama 1 YK/BYUUTY UX Y )KMBOT APYIITBEHE 3ajeHULIE.

JIBOjesuYHN MPUCTYII MOYNEbE IPUMEHOM PaHUX WHTEPBEHTHUX
mporpama y pagy ¢ 4yjyhum pogure/suma u MaauM ryBuM 6edama. Panum
VIHTEPBEHTHMM IIporpaMyuMa omoryhasa ce uyjyhum pogurepuma: yueme
HAIVIOHa/THOT 3HAKOBHOT je31Ka; CaBeTOAaBHa IIOMON y IOITIeAy IIOCTYyTIaKa
C Ie€TETOM; YK/BYUMBalbe Y XXVMBOT 3ajeJHULIE [TTYBVX; APY>Kerbe C OfpaciuM
ITyBUM OcofaMa 1 IJTyBUM BpLIKbal[IMa BIXOBe ITyBe Aelle. [[Boje3anyHn
npuctyn omoryhaa feny pa3nnyuTe KOMyHMKAIMIOHE CTPaTerje, TOKOM
IBJIXOBYX JPYIITBEHNX MHTepaKIMja ca IIIYBUM M 4yjyhyuM Bpurmanuma
VULV O pacIM 0co6aMa, IITO OJaKIIaBa CTUIA e COLVjaTHUX BelITNHA
¥l aJIeKBaTaH COIMO-eMOL[IOHATHU Pa3Boj.

IIpuMeHa 1BOje3NYHOT NPUCTYIIA y 00pa3oBamy je Iokas3ana fobpe
pe3y/ITaTe y MHOTUM 3eM/baMa, TaKo /Ia je HEOIIXOAHO OMOryhuTy Takas
Mogen obpazoBama u y Cpouju. Llnm pedpopme obpasoBama je fa rinysa
¥ HaIJIyBa Jela, Kao u uyjyha, mMajy npaBo Ha o6pa3oBame Ha CBOM Ha-
IIVIOHaJTHOM 3HaKOBHOM j€3UKY Vi TOBOPHOM je3UKY KOjuM roopu BehuHa.
Ba’xHo je popure/puMa gaTu cnobomaH usbop, Aa y 3aBUCHOCTHM Of Moryh-
HOCTM CBOje fielle, n3abepy opaiHy Wy OVUIMHIBaJIHY IIPUCTYII 06pa3o-
Bamy. Koju HaunH xomyHuKanuje he riysa u HarmyBa jjelia KOpUCTUTH
¥l pa3BUTH, Y Be/IMKOj MePY 3aBIUCY Off TOTA a JIM IOTUYY U3 HOPOAUIie
[Ty BUX VIV POJUTEbA KOjU 4UYjy.

Y BacnuTHO-06pa30BHOM pPajly Ha IIPEJIIKOICKOM y3pacTy, Tpeba
omoryhutu: ja y4ecTByjy Bacnurau u fedeKTonor Koju je ¢pryeHTaH y
3HaKOBHOM je3VKY; aJleKBaTHY 0OyKY Y 3HAKOBHOM je3MKY 3a POLUTEIbE;
HOACTULIAbe IeTeTa ja KpeHe Y IIKOJIY ca Pa3BMjeHMM IIPBUM je3UKOM,
TOBOPHUM MJIN 3HAKOBHUM.
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Tamara Kovacevic

APPLICATION OF BILINGUAL APPROACH WITH THE DEAF AND
HARD OF HEARING CHILDREN OF PRESCHOOL AGE?

Abstract: The population of deaf and hard of hearing children is very he-
terogeneous and, because of this, the existence of different approaches is needed
in education in order to meet their communication and educational needs succe-
ssfully. It is necessary to improve the existing education system in the direction
of developing a kind of an approach that will respond to their specificities and
limitations caused by their primary impairment.

Bilingualism of a deaf child implies the knowledge and regular use of sign
language, which is used by the community of the deaf, and the spoken language,
which is used by the majority who can hear. Bilingualism of the hearing is diffe-
rent from the bilingualism of the deaf. Bilingual normal hearing children, as well
as deaf children, learn two languages. The difference is that they learn the second
language through auditory means, in the same modality as the first language.
Deaf children learn two languages in two modalities, which is considerably more
complex. At preschool age, the task of the kindergarten is to enable children to
continue to acquire the language which they started acquiring in the family.

Deaf children of deaf parents are, in everyday situations, surrounded with
their first (primary) language in the family, unlike the deaf children of hearing
parents. In the case of deaf children of hearing parents, the educational instituti-
on is responsible for the affirmation of sign language, the culture and identity of
the deaf, and it is important for connecting the family with the deaf community.

The main objective of the paper is to, by reviewing the available literature,
point to the characteristics of bilingual approach to working with deaf and hard of
hearing children of preschool age. It is possible to implement the bilingual appro-
ach in educational work with the deaf and hard of hearing children of preschool
age in regular education and training conditions successfully, through bilingual
programs for the education of the deaf and hard of hearing children and presence
of sign interpreters.

Key words: bilingual approach, deaf and hard of hearing children, pres-
chool age

> The paper is from the Project of the Ministry of Education, Science and Techno-
logical Development of the Republic of Serbia entitled “The Effect of Cochlear Implanta-
tion on the Education of Deaf and Hard of Hearing Persons®, No. 179055
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PREDRASUDE RODITELJA I VASPITACA PREMA
DAROVITOSTI DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

APSTRAKT: Glavni cilj istrazivanja bio je da se utvrdi izrazenost predra-
suda roditelja i vaspitaca prema darovitosti dece predskolskog uzrasta. Osnovni
metod je neeksperimentalan - anketno istrazivanje na uzorku. Ukupan uzorak od
N=246 ispitanika su ¢inili poduzorci od 132 roditelja i 114 vaspitaca predskolskih
ustanova iz Kikinde i Novog Beceja. Primenjeni instrument je supskala instru-
menta konstruisanog u svrhe $ireg istrazivackog projekta pod nazivom ,,Identifi-
kovanje i podsticanje darovitosti dece predskolskog uzrasta® ¢iji je nosilac Visoka
$kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi, realizovanog $kolske
2019/2020. godine. Ajtemi upitnika predstavljaju prilagodenu verziju instrumen-
ta kori$¢enog u projektu o darovitosti iz 2017. godine, pod nazivom Erasmus+
»Gotov(a) sam, a §to sad?*, koji se odnosi na mitove i predrasude o darovitoj deci,
sa cetvorostepenom skalom ponudenih odgovora. Dobijeni rezultati u nagem
istrazivanju pokazuju da oba poduzorka ispitanika imaju istaknute predrasude
zasnovane na nedovoljnoj informisanosti. Znacaj ovog istrazivanja je u dobijanju
deskriptivnih podataka, kao i u mogu¢nosti prakti¢ne primene rezultata u vidu
odgovarajucih nastavnih sadrzaja za predmete iz pedagoske i psiholoske grupe, u
Visokoj $koli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi, na osnovnim
i master strukovnim studijama, u koje ¢e se implementirati teorijski i empirij-
ski nalazi ovog rada kako bi se obucili i informisali studenti — buduc¢i vaspitaci
sa ciljem eliminisanja predrasuda kao znacajnih prepreka u pravovremenom i
adekvatnom identifikovanju i podsticanju darovitosti dece predskolskog uzrasta.

KLJUCNE RECI: predrasude, roditelji, vaspitaci i darovitost
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Uvod

Istrazivanje predstavljeno u ovom radu deo je Sireg istrazivackog pro-
jekta pod nazivom ,Identifikovanje i podsticanje darovitosti dece predskol-
skog uzrasta®, ¢iji je nosilac Visoka skola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca u Kikindi. Znacaj istrazivanja predrasuda roditelja i vaspitaca
vezanih za pojam darovitosti dece predskolskog uzrasta je u tome $to je
zadatak svakog drustva koje zeli da bude medunarodno konkurentno da
svoje potencijale stavi u funkciju najboljih interesa darovite dece i da svoje
obrazovane, darovite i kreativne uvazava kao dragocen nacionalni resurs
i tezi ka lisavanju od predrasuda, narocito onih zasnovanih na neinformi-
sanosti i neznanju.

Daroviti imaju potencijal da kada odrastu budu predvodnici, lideri,
da pokrecu i ubrzavaju razvoj u razli¢itim oblastima drustva. U eri ubrza-
ne globalizacije potrebno je kontinuirano raditi na razvoju i podrzavanju
darovite dece i mladih, te Srbija mora ozbiljnije da se pozabavi strategijom
kojom bi doprinela daljem razvoju sistema vrednosti, kao na¢inom da se ja-
sno ukaze na znacaj visoko sposobnih, darovitih i talentovanih, na vrednost
ucenja, posvecenosti u radu, na znacaj liSavanja od predrasuda, $to jeste
doprinos razvoju drustva u celini (Micevi¢ Karanovi¢, Maljkovi¢, Mesaros
Zivkov, Krneta, Pavlov i Brklja¢, 2020). Stoga je pravovremeno identifiko-
vanje i podsticanje klju¢no kada su predskolska deca u pitanju, a ulaganje
u razvoj darovitih i kreativnih pojedinaca najbolje je ulaganje sa stano-
viSta opsteg drustvenog razvoja jedne zemlje. S druge stane, predrasude
zasnovane na neznanju mogu da budu inhibitori pravilne i pravovremene
identifikacije i podsticanja darovitosti kod dece predskolskog uzrasta, te i
da osujete bioloski date potencijale.

Teorijska razmatranja

Terminom daroviti najce$ce se oznacavaju pojedinci sa visoko razvi-
jenim sposobnostima. Pored ovog, u literaturi se sre¢u i termini nadareni,
talentovani i sl. Prema jednoj od prvih definicija, darovita i talentovana deca
su ona koju identifikuju stru¢no kvalifikovane osobe na osnovu de¢jih izu-
zetnih sposobnosti za postignuce visokog nivoa (Meriland, prema Maksic,
2007). Pojam darovitost nije lako jednoznac¢no odrediti, a u zavisnosti od
varijacija u sposobnostima i osobinama koje se javljaju uz ovaj pojam, jav-
ljaju se i razlicite definicije. To je i objadnjenje zasto se, za razliku od prvih
shvatanja darovitosti koja su polazila od pretpostavke da je to osobina koju
neko ima ili nema, prema novijim saznanjima, darovitost se ne posmatra
kao objektivno stanje nego kao socijalno odreden fenomen (Cvetkovi¢ Lay
i Sekuli¢ Majurec, 1998).
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Teznja za $to ta¢nijim odredivanjem pojma darovitosti dovela je to-
kom istorije do razli¢itih shvatanja. Pocetke istrazivanja darovitosti ¢ine
istrazivanja karakteristika natprose¢no inteligentnih pojedinaca. Najpozna-
tije takvo istrazivanje sproveo je Luis Terman (Lewis Terman) 1921. godine,
a dobijeni podaci postali su glavno uporiste za zakljuc¢ivanje o darovitosti,
pri cemu je glavno merilo darovitosti rezultat na testu koji pokazuje koe-
ficijent inteligencije 130 i vie. Prema tome, darovita deca obuhvataju 1,5
do 2,5% u ukupnoj populaciji (Grgin, 2004). Porter (2005) tvrdi da se da-
rovitost javlja podjednako ¢esto u populaciji kao i razvojne smetnje, te da
se ucenici cije vestine spadaju u najnizih 3 do 5% definisu kao oni sa zna-
¢ajnim potesko¢ama u ucenju, a da za izuzetno napredne smatramo decu
koja spadaju u gornjih 3 do 5% populacije. Za decu se obi¢no kaze da su
nadarena kad je njihov razvoj za barem jednu tre¢inu brzi od uobi¢ajenog.
To znaci da, na primer, vestine kojima vlada trogodi$njak li¢e na vestine ce-
tvorogodis$njaka. Darovitost se moze ispoljiti u samo jednoj oblasti vestina
ili se protezati kroz nekoliko domena razvoja.

Pogledi i definicije vezane za pojam darovitosti su se menjali sa raz-
vojem i napretkom drustva od merenja postignuca na testovima inteligen-
cije gde je naglasavan iskljucivo genetski uticaj na potencijal pojedinca, do
shvatanja da darovitost nije stati¢can fenomen i da se ne razvija odmabh ili
u kratkom vremenskom periodu, te da nije isklju¢ivo genetski odredena.
Sami roditelji su sve viSe svesni da je u pitanju razvojni proces tokom koga
je potrebno da, pre svega, oni koji najbolje poznaju svoje dete prepoznaju
njegovu posebnost (Miéevi¢ Karanovié¢, Maljkovi¢, Mesaro§ Zivkov, Krneta,
Pavlov i Brklja¢, 2020). Klemenovi¢ i Andre (2008) apostrofiraju vaznost
predskolskog perioda za podsticanje dec¢je darovitosti. Autorke naglasavaju
da je to ,,kriti¢ni“ period u razvoju deteta, te je neophodan podrzavaju¢ i
podsticajan odnos od strane roditelja prema njegovim individualnim ka-
rakteristikama.

Ganje (Gagné, 2004) darovitost definiSe kao potencijalne sposobnosti,
a talentovanost kao iskazane sposobnosti; po Renzuliju (Renzulli, 2006)
pojmovi darovitost i talenat su izjednaceni, dok je prema Tejloru talenat
potkategorija darovitosti. U novijoj literaturi, sve eSce se koristi termin
»darovitost i talenat (Sturza Milié, 2008).

Koncept darovitosti je multidimenzionalan i obuhvata karakteristike
vezane za li¢nost, kogniciju i ponasanje. Darovitost je proucavana iz ra-
zli¢itih perspektiva i nema jedinstvene definicije, niti preporuka za njeno
identifikovanje (Dal Forno, Bahia, Veiga, 2015).

Ono §to moze uticati na nepreciznost u prepoznavanju i identifikaciji
darovitih jesu predrasude i stereotipi, na $ta ukuzuju pojedina istrazivanja.
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Naime, rezultati nekih istrazivanja su ukazali da ucitelji imaju tendenciju
da darovitost vide kao postignuce, a ne kao potencijal (Freeman, 1979; Lee,
1999; Hodge & Kemp, 2006, prema Micevi¢ Karanovi¢, Maljkovi¢, Mesaros
Zivkov, Krneta, Pavlov i Brklja¢, 2020).

Osposobljavanje vaspitaca, ucitelja i stru¢nih saradnika za rad sa da-
rovitom decom, ne zanemarujudi pritom roditelje i Siru drustvenu zajed-
nicu koja zbog neznanja i nerazumevanja cesto stigmatizuje darovitu decu
i njihove porodice, trebalo bi da bude jedna od klju¢nih strategija razvoja i
inovacija u obrazovanju. Ipak, postoje brojni opre¢ni stavovi i pristupi, te se
pojedini akteri u nastavnom procesu mogu naci u ,,iskrivljenom ogledalu”
zvanom zablude i predrasude. Evo nekoliko takvih primera koji govore o
deset najcesc¢ih zabluda o darovitosti: sva su deca darovita; darovita deca
¢e uspeti u Zivotu bez obzira pruzamo li im podrsku ili ne; darovita deca
vole $kolu i dobijaju dobre ocene; izdvojimo li darovitu decu u posebnu
grupu, postace snobovi; darovita deca dolaze uglavnom iz obrazovanijih i
situiranijih porodica; darovita deca nisu svesna da su ,,drugacija” dok im
to neko ne kaze; darovitu decu treba zaposliti, inace ¢e postati lenja; ucitelji
vole da imaju darovitu decu u razredu; darovita deca su dobra u svemu $to
rade; posebni programi za darovite su ,elitni” (Adzi¢, 2011).

Imajudi u vidu znacaj pravovremenog i pravilnog identifikovanja i
podsticanja darovitosti dece predskolskog uzrasta, uloge roditelja i vaspitaca
u tom postupku, kao i vaznosti da oni budu liSeni predrasuda, zasnivamo
nase istrazivanje na osnovnom istrazivackom pitanju otkrivanja da li posto-
je predrasude roditelja i vaspitaca jer su liSenost od predrasuda i inicijalno
identifikovanje prvi korak sistematskog podsticanja darovitosti, a daroviti
ne ¢ine homogenu grupu nego ispoljavaju sirok raspon individualnih spe-
cificnosti.

Metodologija istrazivanja
Osnovni metod je neeksperimentalni, anketno istrazivanje na
uzorku.

Predmet istraZivanja

U naslovu teme rada dato je preliminarno odredenje predmeta,
a glavna uporis$na tacka na kojoj pociva pristup istrazivanju je ispitiva-
nje predrasuda roditelja i vaspitaca prema darovitosti dece predskolskog
uzrasta.
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Uzorak

Ukupan uzorak od N=246 ispitanika ¢ine subuzorak od N =132 ro-
ditelja i N,=114 vaspitaca predskolskih ustanova iz Kikinde i Novog Beceja.
Uzorak ispitanika je nameran i prigodan, $to odgovara eksplorativnoj pri-
rodi istrazivanja.

Instrument

Upitnik se sastoji od 8 tvrdnji koje su odabrani ajtemi iz modifi-
kovane i adaptirane verzije upitnika kori$¢enog u projektu o darovitosti
»Gotov(a) sam, a §to sad?”, Erasmus+ (2017), a koji se odnose na mitove o
darovitoj deci: 1. Darovita deca ¢e uspeti u Zivotu bez obzira pruzali im mi
podrsku ili ne; 2. Darovita deca dolaze iz obrazovanijih i situiranijih poro-
dica; 3. Darovita deca izvrsna su u svemu $to rade; 4. Darovita deca tesko
se prilagodavaju i tesko sklapaju prijateljstva; 5. Darovita deca ne znaju
da su drugacija dok im to neko ne kaze; 6. Darovitu decu treba zaposliti i
postavljati im stalno nove izazove, inace ¢e postati lenji: 7. Darovita deca su
jednako zrela u svim podruéjima - telesnom, intelektualnom, emocional-
nom i socijalnom, itd. i 8. Sva su deca darovita.

Istrazivacka procedura i statisticka obrada podataka

Svi ajtemi u upitnicima su kodirani, a upitnici prethodno $ifrirani
$ifrom od 7 elemenata: prvo slovo oznacava vrti¢; drugo slovo oznacava
vaspitaca ustanove i konkretne grupe; treci, Cetvrti i peti element predstav-
lja trocifreni broj od 001 do 140; Sesti element oznacava vaspitaca, roditelja
(hranitelja ili staratelja) (V ili R) i poslednji, sedmi element $ifre oznacava
pol ispitanika. Kao istrazivaci smo se obavezali da ¢emo prikupljene podat-
ke ¢uvati, kao i da niko nec¢e mo¢i da dovede u vezu podatke sa konkretnim
ispitanikom, a ispitanicima je garantovana anonimnost i prilikom objavlji-
vanja rezultata. Pre istrazivanja dobijena je saglasnost direktora predskol-
skih ustanova.

Istrazivanje je sprovedeno u toku septembra i oktobra 2019. godine,
a dobijeni podaci su obradeni uz koris¢enje softverskih paketa za analizu i
obradu podataka SPSS.

Rezultati

U Tabeli 1 dat je deskriptivni prikaz rezultata (frekvencije i procenti)
kada su u pitanju predrasude roditelja i vaspitaca prema darovitosti.
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Tabela 1 Deskriptivni prikaz strukture odgovora roditelja i vaspitaca
na ajteme o darovitosti dece

PREDRASUDE APSOLUTNO DELIMICNO DELIMICNO APSOLUTNO
PREMA DA DA NE NE
DAROVITOSTI DECE ~ % f % f % £ %

1. Darovita deca ¢e uspeti u Zivotu bez obzira pruzali im mi podrsku ili ne.

Roditelji 11 8,4 56 42,7 29 22,1 35 26,7
Vaspitaci 14 12,3 43 37,7 33 28,9 24 21,1
2. Darovita deca dolaze iz obrazovanijih i situiranijih porodica.

Roditelji 3 2,3 19 14,4 34 25,8 76 57,6
Vaspitaci 1 0,9 18 15,8 45 39,5 50 43,9
3. Darovita deca izvrsna su u svemu §to rade.

Roditelji 4 3,0 29 22 46 34,8 53 40,2
Vaspitadi 3 2,6 21 18,4 48 42,1 42 36,8
4. Darovita deca tesko se prilagodavaju i tesko sklapaju prijateljstva.

Roditelji 6 4,6 18 13,8 52 40 54 41,5
Vaspitaci 1 0,9 45 39,5 39 34,2 29 25,4
5. Darovita deca ne znaju da su drugacija dok im to neko ne kaze.

Roditelji 15 11,5 42 32,1 45 32,1 29 22,1
Vaspitaci 13 11,4 52 45,6 31 27,2 16 14

6. Darovitu decu treba zaposliti i postavljati im stalno nove izazove, inace ¢e postati
lenji.

Roditelji 11 8,4 54 41,2 41 31,3 25 19,1
Vaspitaci 24 21,1 49 43 22 19,3 18 15,8
7. Darovita deca su jednako zrela u svim podrucjima - telesnom, intelektualnom,
emocionalnom i socijalnom, itd.

Roditelji 14 10,7 26 19,8 36 27,5 55 42
Vaspitaci 9 7,9 29 25,4 39 34,2 37 32,5
8. Sva su deca darovita.

Roditelji 42 32,6 51 39,5 21 16,3 15 11,6
Vaspitaci 10 8,8 39 34,2 25 21,9 32 28,1
Diskusija

Dobijeni rezultati odgovora roditelja i vaspitaca u skladu sa ponude-
nim ajtemima pokazuju da se najveci broj ispitanika (56 roditelja, odnosno
42,7%) delimicno slaze sa tvrdnjom da ¢e darovita deca uspeti u Zivotu bez
obzira pruzali im mi podrsku ili ne. Najvedi broj ispitanika (43 vaspitaca,
odnosno 37,7%) se delimi¢no slaze sa tom tvrdnjom. Vecina roditelja (76, tj.
57,6%) se apsolutno ne slaze sa tvrdnjom da darovita deca dolaze iz obrazo-
vanijih i situiranijih porodica i najveci broj ispitanika iz drugog subuzorka
(50 vaspitaca, tj. 43,9%) se apsolutno ne slaze sa tom tvrdnjom.
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Najveci broj roditelja (53, odnosno 40,2%) se apsolutno ne slaze sa
tim da su darovita deca izvrsna u svemu $to rade. Delimi¢no neslaganje sa
tom tvrdnjom je potvrdilo najvise vaspitaca (48 ispitanika, odnosno 42,1%).
Dalje, najveci broj ispitanika (54 roditelja, tj. 41,5%) se apsolutno ne slaze sa
tvrdnjom da se darovita deca tesko prilagodavaju i da tesko sklapaju prija-
teljstva. Najveci broj ispitanika (45 vaspitaca, odnosno 39,5%) se delimicno
slaze sa tom tvrdnjom.

Najveci broj roditelja (45 ispitanika, odnosno 32,1%) se delimi¢no ne
slaze sa 5. ajtemom: ,,Darovita deca ne znaju da su drugacija dok im to neko
ne kaze”, a najveci broj vaspitaca (52 ispitanika, tj. 45,6%) se delimi¢no slaze
sa tom tvrdnjom. Najveci broj roditelja (54, tj. 41,2% ispitanika) se delimic-
no slaze sa ajtemom da darovitu decu treba zaposliti i postavljati im stalno
nove izazove, inace ¢e postati lenji, dok se sa tom tvrdnjom delimi¢no slaze
najveci broj vaspitaca (49 ispitanika, odnosno 43%).

Najveci broj ispitanika (55 roditelja, odnosno 42%) se apsolutno ne
slaze sa tvrdnjom da su darovita deca jednako zrela u svim podrucjima
- telesnom, intelektualnom, emocionalnom i socijalnom, itd. Najve¢i broj
vaspitaca (39, odnosno 34,2%) se delimic¢no ne slaze sa tom tvrdnjom. Da-
lje, najveci broj roditelja (51 ispitanik, odnosno 39,5%) se delimic¢no slaze
sa tvrdnjom da su sva deca darovita, a i najveci broj vaspitaca (39, odnosno
34,2%) se delimicno slaze sa tom tvrdnjom.

Dobijeni rezultati pokazuju konzistentnost u ispoljavanju predrasuda
kada su vaspitaci i roditelji dece predskolskog uzrasta u pitanju, odnosno da
manifestuju predrasude izrazene u slede¢im ajtemima: 1. Darovita deca ce
uspeti u zivotu bez obzira pruzali im mi podrsku ili ne; 5. Darovita deca ne
znaju da su drugacija dok im to neko ne kaze; 6. Darovitu decu treba zapo-
sliti i postavljati im stalno nove izazove, inace ¢e postati lenji i 8. Sva su deca
darovita, s tim $to su vaspitaci manifestovali postojanje predrasuda i na 4.
ajtemu: Darovita deca tesko se prilagodavaju i tesko sklapaju prijateljstva.
Dakle, od 8 ajtema u kojima su izrazene predrasude, roditelji su manifesto-
vali da imaju predrasude na 4 ajtema, a vaspitaci imaju identifikovanih 5
predrasuda, odnosno pokazali su da su im skloni, tj. da su njihovi stavovi
zasi¢eni neznanjem i nedovoljnom informisano$¢u kada je u pitanju daro-
vitost dece predskolskog uzrasta.

Zakljucak

Ocekivani rezultati su bili, pre svega, da ¢e vaspitaci imati vi$e znanja
i vestina s obzirom na to da su edukovani i obuceni za rad sa decom, te i
da bi, kao takvi, trebalo da budu vise liSeni predrasuda, mitova, zabluda i
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uvrezenog misljenja o darovitosti. Predrasude kao ekstremni stavovi kod
kojih je oc¢igledan nedostatak opravdanosti, logicke zasnovanosti, uporno
se odrzavaju, otporne su na menjanje i pracene su izrazitim emocijama, te
stoga smatramo da je ta izrazita emocionalna obojenost, kada je re¢ o deci
predskolskog uzrasta i njihovoj darovitosti, klju¢na u ispoljavanju identifi-
kovanih predrasuda, pored neinformisanosti i uverenosti u tacnost stavo-
va iako nisu potkrepljeni ¢injenicama niti su zasnovani na argumentima.
Pored izrazite emocionalne komponente i neinformisanosti, na izrazene
predrasude svakako uticu i neobjektivnost i pristrasnost izabranog uzorka.

Dobijeni rezultati naseg istrazivanja ce biti implementirani u vidu na-
stavnih sadrzaja iz psiholoske i pedagoske grupe predmeta u Visokoj skoli
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Kikindi uz inoviranje studijskih
programa koji bi se vise bavili temom identifikovanja i podsticanja darovito-
sti na osnovnim i master strukovnim studijama, kako bi studenti — buduci
strukovni vaspitaci i strukovni master vaspitaci stekli adekvatne kompetencije
za rad sa darovitima, ali i znanja koja ¢e ih lisiti identifikovanih predrasuda
zasnovanih na neznanju i nedovoljnoj informisanosti; davanja preporuka za
unapredenje sistema identifikacije i nominacije darovite dece kroz obogaciva-
nje kurikuluma (dodatno angazovanje, akceleracija kao skup mera i postupa-
ka kojima se darovitima omogucava brze savladavanje programa i slicno), uz
davanje preporuke da se u Srbiji pokrene akcioni plan - strategija koja bi se
bavila razvojem metodologije identifikovanja i podsticanja darovitih, razvija-
njem sposobnosti i vestina dece kao dragocenog nacionalnog resursa.

Svakako da je ovo za nas, kao nastavnike koji obucavaju buduce vas-
pitace, znak da studijski program za obrazovanje vaspitaca treba inovirati,
obogatiti sadrzajem koji bi obuhvatio teorijska razmatranja i empirijske
nalaze o darovitoj deci, a sadrzaji takvog programa bi trebalo da obuhvate
i nalaze pojedinih relevantnih istrazivanja u nasoj zemlji i inostranstvu, te
terminologiju, kako bi se njihovi stavovi zasi¢eni neinformisanos¢u elimini-
sali, kako bi se lisili predrasuda koje mogu da budu inhibitori identifikacije
i podsticanja darovitosti.

U nekim daljim istrazivanjima preporucujemo da se ova tema i dalje
istrazuje u vidu longitudinalne studije, te i da se dovedu u vezu pojedine
socio-demografske karakteristike vaspitaca (radno iskustvo sa darovitima
(prijatno i / ili neprijatno), stepen obrazovanja, pol, zadovoljstvo na poslu
i dr.) sa stavovima prema darovitosti, a mogu se uporediti i znacajnosti ra-
zlika u predrasudama roditelja i vaspitaca, te utvrditi indikatori sli¢nosti,
odnosno znacajnosti razlika.

U eri ubrzane globalizacije potrebno je kontinuirano raditi na raz-
voju i podrzavanju darovite dece i mladih, te Srbija mora ozbiljnije da se
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pozabavi strategijom kojom bi doprinela daljem razvoju sistema vrednosti,
kao nacinom da se jasno ukaze na znacaj visoko sposobnih, darovitih i
talentovanih, na vrednost ucenja, posvecenosti u radu, $to jeste doprinos
razvoju drustva u celini. Strategija bi, po ugledu na onu u Crnoj Gori (Stra-
tegija za razvoj i podr$ku darovitim ucenicima 2015-2019 sa Akcionim
planom, 2014), bila polazna osnova za savremeniji, sveobuhvatniji, odgovor-
niji, stru¢no i nau¢no zasnovaniji pristup darovitima. Stvaranje sistemskih
uslova za kvalitetno predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje i vaspitanje
darovitih ucenika bi trebalo da podrazumeva da: svi daroviti ostvaruju
svoje pune potencijale i razvijaju se kao jedinstvene li¢nosti; svi daroviti
ucenici imaju mogu¢énost da razviju svoje sposobnosti, interesovanja i ta-
lente i da nastave obrazovanje u skladu sa najvisim standardima, u cilju
promocije celozivotnog ucenja i razvoja nauke, umetnosti, sporta i opsteg
drustvenog napretka; da svi daroviti ucenici dobiju odgovarajuc¢u podrsku,
odnosno da svako dete ima mogucnost da se njegove sposobnosti razvija-
ju u optimalnim uslovima i da bude prepoznato kao posebno sposobno
i darovito.

Ukoliko odredimo darovitost kao razvojnu kategoriju koja se moze
razvijati samo u aktivnom odnosu darovitog deteta i njemu prilagodene
pedagosko-stimulativne sredine, preporuke za pravilno identifikovanje i
podsticanje uz liSenost od predrasuda su da se:

o unapredi sistem identifikacije darovitih u skladu sa standardima i
zadacima u ovoj oblasti, te da on bude sveobuhvatan, pravedan i
pouzdan;

o unapredi sistem identifikacije darovitih i talentovanih uces¢em raz-
licitih aktera (strucni saradnici, vaspitaci, ucitelji, roditelji, vr$nja-
ci) uz unapredivanje razvojnog savetovanja darovitih i uz pracenje
njihovog napredovanja;

 omogucdi obogacivanje kurikuluma kao jednog od modela podsti-
canja darovitosti;

« unaprede profesionalne kompetencije vaspitaca, ucitelja, nastavnika
i stru¢nih saradnika za rad sa darovitom decom i da se podrzavaju
projekti koji ispituju darovitost i unapreduju sistem njihovog pra-
vovremenog identifikovanja;

« poboljsaju materijalno-tehnicki uslovi za rad sa darovitima, da
se unapredi kvalitet udzbenika i drugih didaktickih sredstava na
temu identifikovanja i podsticanja darovitosti predskolske dece;

« uspostave mehanizmi obezbedenja kvaliteta, permanentnog pra-
¢enja, evaluacije rada sa darovitima, kao i da se unapredi zakonski
okvir u ovoj oblasti.
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BIASES OF PARENTS AND KINDERGARTEN TEACHERS TOWARDS
GIFTEDNESS IN PRESCHOOL CHILDREN

Abstract: The main goal of the research was to determine the extent of bias
of parents and kindergarten teachers towards giftedness in preschool children.
The main method was non-experimental — a survey research on a sample. The
total sample of N=246 respondents consisted of subsamples of 132 parents and
114 kindergarten teachers employed in preschool institutions from Kikinda and
Novi Becej. The instrument used was a subscale of the instrument constructed
for the purposes of a wider research project entitled ,,Identifying and supporting
giftedness in preschool-aged children®, realized under the authority of Preschool
Teachers’ Training College in Kikinda, Serbia, during the academic 2019/2020.
The items in the questionnaire are an adapted version of the instrument used in
the project in giftedness from 2017, entitled Erasmus+ ,,Gotov(a) sam, a $to sad?“
which explored the myths and biases towards gifted children, with a four-point
response scale. The results obtained in our research show that both subsamples of
respondents exhibit biases based on insufficient knowledge, and the importance
of this research lies in the descriptive data collected, as well as in the possibility
to practically apply these results in the form of contents suitable for the courses
of pedagogy and psychology, taught at Preschool Teachers’ Training College in
Kikinda, on both basic and master level studies in which theoretical and empi-
rical findings from this research can be implemented with the aim of educating
students - future preschool teachers and eliminating biasness as a considerable
obstacle for timely and adequate identifying and supporting giftedness in presc-
hool-aged children.

Key words: biases, parents, kindergarten teachers and giftedness
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POIOUTEID - ITIAPTHEP ¥V I'PYIIN

ATICTPAKT: Haj6omu edexTu BacnuTHO-06pa3oBHOT pasia Moryhn
Cy caMo aKo ce Hanopy mpodecrmoHaTHNX BaCIUTaYa U POAUTEDbA yjeauHe. Y
CKJIaJly ca TMM, Y pajiy je o0jallllbeH Ha4MH YK/byYMBamba PONTe/ba y MPOLeC
pasBUjama U CTBapama mapTHepcTsa. Jla 61 ce TO mocTurio noTpebHo je ma ce
noseha 3Hame pofuTe/ba O yUekby U pasBojy fielle U Ha Taj HA4MH UM ce 00jacHM
Ba)KHOCT IbJIXOBe yiiore y ToM nmponecy. OcuM efyKanuje poguTeba, Kof bUX je
HOTpeOHO MSTPAANTY IO3UTUBAH CTAB U OYeKMBaba y OJTHOCY Ha paj Koju 06aB-
Jbajy BaCIIMTA4YM U ITOBEperbe y ycTaHOBY. Huje HajBa)kHMje ypauTy Opranusa-
IIVIOHE TIPOMEHE, jep yCIIeX capajiibe Ca POUTe/bJIMa HajBUIIIe 3aBJICH Off CIIOCO0-
HOCTM BacIlMTaya jja KOMyHMIIMPAjy ca BIMAa, IPUA00Ujy BIXOBO IOBepeme I
IIOCTUTHY y3ajaMHO pasyMeBalbe. LIn/b Koju je MOTUB 3a OBaKBe IIPOMEHE jecTe
cpehHo, 3a10BOJBHO JieTe, KOje Ha KBa/IMTeTaH HaYMH IIPOBOAY BpeMe ca CBOjoM
nopoauioM. VIcToBpeMeHO Ha 0Baj HauMH NoBehaHe Cy KOMIIETEHIIVje pONTe-
Jba y IIpollecy IIaHNpamba, pean3oBama 1 npahema pasBoja u HalpeOBamba
mene y BOP-y. Ilpodecnonaniy, Bacnurauy nosehanu cy cBoje mpogecrnonanae
KOMIIeTeHIIVje, 60/be YIIO3HA/IV MOPOANILY IeTeTa U Ha Taj HauMH 06e306equmm
aJleKBaTHNje HaylHe 3aje[lHNYKOT IUTAaHMPalba BACHIUTHO-00Pa30BHOT paja.

KJ/bYYHE PEYM: napTHep, afanrtanuja, Hopepeme, pasyMeBaibe, KOMy-
HUKaLVja

Jeua cTu4y CBOje CKYCTBO CBYZa I Ha pasHe Ha4lHe, a HUXOBU
HAjyTULAJHUjJ YIUTE/bY U BACIIUTAYY CY YIIPABO POAUTEBA. Y TOM CMUCTY
YCTQHOBA, a CAMUM TUM ¥ BaCIIUTa4M, MMajy OfTOBOPHOCT Jja TOTIIOMOT-
HY POAUTE/bCKY YJIOTY Y Pa3BOjy U y4emy CBOje Aelie. PoguTebcke mysx-
HOCTM Tpeba YIMHNUTHU IPUBTAYHUM ¥ JOCTOJHUM IIOLITOBAbA Y OY4MMa
CBUX, IIOCEOHO Y jaBHOM MIbewy ofipeheHe npyuITBeHe 3ajeguuie. Tpeba
MeaTy I CTAaBOBe IOjeITHNX POANTe/ba, KOj/ ITATUBIIN 32 O0paBakK Jelie
Y YCTaHOBM, CMATpajy Aa Cy CBOje JY>KHOCTY IIpeHeny Ha BacuTade. JJa
Ou ce TO IOCTUINIO IOTPEOHO je fa ce moeha 3HaWe poguTEbA O YUCHY
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Y pa3Bojy Zelie ¥ Ha Taj HAaYMH UM ce 00jacHU BaXKHOCT HUXOBE Y/IOTe y
ToM npouecy. OcuMm efyKanuje, Koj, pogUTesba je HOTpeOHO MBTPAIUTH
IO3UTHUBAH CTaB I OYeKVBaba Y OLHOCY Ha pajj Koju 00aB/bajy BacCIIUTaIN
U TIOBepeme Y ycTaHOBY. [loBepeme je cTyb cBaKor OfHOCA, 3HAYAjHO je 1
Ha pelanyjyu nopoauia-sacnurad. Bacnnuray, npodecrnonanan Tpeba fa
yBa)kaBa KOMIIETEHTHOCT POZMTe/ba U Ha Taj HAYMH I'pafiyi HapTHEPCKe 1
HapTULINUIIATVBHE OTHOCE.

Ja 6u capagma ca poguTe/byMa OuIa MapTHEPCKa U IIyHA y3ajaM-
HOT TI0Bepema, HOTPeOHO je: 1a POAUTE/bU YIO3HA]y IVJ/beBe, CafipKaje U
HaylHe pajia y yCTAaHOBY; /1a BaCIVTa4yyl YIIO3HAjy OPOIVIYHE YCIOBE Y
KOjJIMa JieTe OffpacTa, BaCIMTHe CTABOBE POJIUTE/bA VI BbUIXOBE MOTYhHOCTI
Jia JOIIPMHECY OCTBapyUBaby 3a/jaTaka YCTaHOBE; 1a POANTe/b Oy/ie YIIo3HAT
ca peXXMMOM JjaHa Y YCTaHOBY; M3Mehy BacniuTada 1 popuresba Tpebda ia ce
pasByja IOBepeme U CIPEMHOCT 3a Capajiiby, Kao I CBECT Ja je KBaIUTeT
IbMIXOBUX OJJHOCA Y MHTEPECY [IeTeTa O YMjeM Ce pasBOjy U y4erby CTapajy
(Toce6HO je menMKaTHA ¥ OATOBOPHA yJIOTa BacIMTada KajJa poguTe/buMa
caomuTaBajy ogpeheHa 3amakama O HBIUXOBO] IellV); KOPUCTUTU Pa3HO-
BpcHe o6muke MelycoOHOT IToBe3nBama 1 MHPOpMICama O feTeTy: KyhHe
II0CeTe, KyTaK 3a POIMTeIbe; 1 BACIITAY VI POAUTE/bY CTATTHO Y3ajaMHO II0-
Ma>Ky CBaKO y CBOM IOMeHY U IIpeMa MoryhHocTuMa (ycraHoBa 06e36ehyje
HOTPeOHY IICUXOJIOIKY IUTEPATYPY 3a POAUTEbE, Pa3TOBOP Ca CTPYYHUM
capafIHMIVIMA, COIVIja/IHUM PaJHIKOM); Ja POAUTE/BI YIECTBY]y y pas-
HVIM aKTMBHOCTMMA: IpUIIpeMa XpaHe, IpUIIpeMa clieHorpaduje 3a cBe-
JaHOCTH, M3pajia AUAAKTIYKOT MaTepujaa 1 olpeMe, paherme IpuInKom
M3/IeTa U LIeTHI, IUTAHNpalbe CafpyKaja pajia, peannsanyja akTMBHOCT;
fla ycTaHOBA ITOCTaHe IJeHTap 3a pa3MeHy MCKyCTBa u3Mely Bacnuraya u
poxuTeba Kao u poguteba Mehy cobom, a 0BO je U IpUIMKa Ja POFUTEBU
YII03Hajy 60J/be 1 00jeKTUBHMje CBOjy iely Y HoceOHMM ycnoBuMa, Mebhy
BPLIbALVIMa; CTBOPUTHI IPUINKY 32 3ajeJHUYKO )KVB/bEIbe U JPYKeIbe;
OpraHM30BaTy CBaKOJHEBHe cuTyanuje (foBoheme felie); opraHn3oBaTu
POMUTE/bCKE CACTAaHKE; HEIIOCPEIHO YK/bY UMBambhe Y BACIUTHO-00pa3oBHNI
paj — IUTaHUpakbe, peannsalyja IIaHNPAHUX Cafp)Kaja; 0OpaTUTH aXKby
Ha CIleljanHe cuTyaunje (afanTaimnja); OpraHM30BaTy 3ajeJHIIKE aKTUB-
HOCTU (JOOpPOBOJBHM pajl, CAaKyI/bauKe aKIjyje...); 00e/IeXKUTH TPasHUKe U
OpraHM30BaTH IPOCIaBe, fa moprdonno upe kyhu; sajeganuko npahemwe
pasBoja 1 HalpeoBaba leTeTa; OPraHN30BaTH 3ajeHIUKe U3TTacKe: 1ile-
THbe, II030PIIIHE IIPefiCTaBe; TaBaTy CaBeTe POAUTE/bIMA.

Capajmpa ycTaHOBe U IIOpoauLie Tpeba fia ce OfBMja CUCTEMATCKU U
IUTAHCKM, TOKOM YMTaBe TOAMHE ca jacHO (GOpMyIMCaHMM 3afalyuMa U
YTBpheHOM [[MHaAMVKOM IVIXOBOT OCTBapuBamwa. Popuresu Tpeba ma ce
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YKJby4e Y OBO IUIaHMpatbe U Iporpamuparse, mro he omoryhuru ja ono 6yze
CBe0OYXBaTHO I CafipyKajHO, Kao 1 Ia y CBeMY OBOMeE YUeCTBYjy JOOPOBOJBHO.

Op npBor fjonacka ieTeTa y yCTaHOBY, BaXKHO je Jja OHO yo4u IIpuja-
Te/bCKY OHOC M3Mel)y cBOT popmTesba ¥ BaclnTava, mro he My momohn na
ce JIaKIlIe YK/by4M Y HOBY CpeMHY, a caMuM TuM he ce ocehatn 6e36enH0
u npuxsaheHo.

Y ycTaHOBY pBUM IIYT [0/Ia3yu POAKUTEb U aKO Taj OJHOC BaCIUTad—
ponuTesb Oyze ycIlelaH 1 IJIOfaH, MOXKe ce oueKMBaTy jia he ce capanma
KOja je yCIIOCTaB/beHa Ha MIPBOM CTYIIIbY CHCTeMa BacIuTama 1 06paso-
Balba, OJP>KaTU M Pas3BUjaTy U Ha CBUM OCTaJIMM, KACHUjUM CTYIIIbEBMMA.

Pap y moce6HOM 061Ky paja ca fenoM (y3pacta of 3-5,5 rof.),
KOja o Tajia HuCy obyxBaheHa HUKaKBUM MHCTUTYIIVMOHATHUM BaCIIN-
TameM 11 00pa3oBameM, a0 je BaCuTadMa MOTyhHOCT 1a OcTBape BUCOK
HUBO capafilbe ca nopopuuoM. OBakaB Ha4MH pajia IOBEO je 10 CTBapamba
IapTHEPCKOT O HOCA ca pofuTe/buMa. PesynTary mapTHepcTBa Cy: 1aKIla
afjalTanyja fele Ha HOBY CpefiHY; Behy KOHTaKTH Jielie ca Pa3IMauTiIM
ofipacnM ocobaMa; fieria BUjie CBOje POAUTe/be Y Pa3IM4NTUM yIoraMa
IITO IOJATHO jadya HUXOBO CAMOIIOY3/Ialbe; fiella Cy CI0O0Ha, CTIOHTaHa
U 3a/I0BOJbHA.

Bacrimraunm cy mosehanu cBoje KoMIeTeHIuje y BACOUTHO-00pa-
30BHOM IIpOLIECY, jep yIo3Hajyhu 4TaHOBe MOpPOANILIE M CPEiINHY U3 Koje
Iornase, MManu cy MOryhHoOCT fja 60/be YIIO3Hajy ely M BIXOBe IoTpebe.
Ha oBaj HauMH cy maKile Kpeupanu 1 peaan3oBaay UTpe U aKTUBHOCTI.
VicToBpeMeHO, pOANTebY IIOCTAjy CapafHUIM, TOMONHUIIN, KpeaTopu ak-
TUBHOCTY U IAPTHEPY BaCIUTAYMMA.

IToponuna 1 oKpy>Xeme y KOMe Jlella )XMBe, Kao U UCKYCTBEHa Ca-
3Hama Koja Jielja JoHoce ca coO0M Y YCTaHOBY, jeCy OCHOBA Ha K0joj Tpeba
fla ce 3acHUBA paj Bacnurava. [la 6u ce To ocTBapyIO IOTPeOHO je M3rpa-
IUTY OHOCE IIOBepera ca pofuTe/byMa y Kojuma he nmocrojati oboctpaHo
yBa)kaBambe 1 IOLITOBAbeE.

[ToTpebHO je ja BacIIUTa4 OCBECTM CBOja pa3MMI/baka y OJHOCY Ha
pozuTerbe, jep OHM jeCy IPBM YUUTEBM M BacCIUTa4dM cBojoj neuu. Kaza ce
OBa IIpBa, OMTHA KapyKa y CTBapamy U OBe3MBalby BaCIIMTa4a ¥ pOAUTE/bA
Iecu, OHJa pafl, UTPa ¥ aKTMBHOCTH Ca JIELIOM II0CTajy 3a CB€ YYECHUKe
jellHOCTaBHMje, JIeTIe U IVIOOHOCHM]je. A Ha Kpajy Ipoleca fobujamMo
IeTe Koje je 3aloBO/bHO, cpehHo u curypHo y cebe. OBo je 3ajjaTak OKO
KOTa Ce CBU MM, IPO(dECHOHANIIN TPYAVIMO, & Y Capajiibyl ca POUTe/bIMA
ocTBapyjeMo ra 6pxe u jefHocTaBHHUje. TokOM peanusanuje capajme ca
pofMTe/bIMa ICTOBPEMEHO Ce PaJiii 1 Ha eflyKallji POAMUTE/hA O HBIXOBOj
Y1031 y TIEpMOAlY PAHOT pacTa 1 pasBoja fielle. Baciuraunm ce enyKyjy y
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CBOjJIM TeXXIbaMa JIa youe KBa/IMTeT 60paBKa pOfiuTe/ba y IPYIIU U IIpOMe-
HM Pa3MUIIUbakba Ha TeMY POANTeE/b — TApTHEP.

Poputersy mpepcTas/bajy mpBe Mofiesie Koje ella OIOHAIIajy Y IOC-
TYIIKY pelllaBama IpobieMa, OCTBapyBaby Capajibe M padyMeBamby ujeja
v aKTMBHOCTI. Pomyrersu pBu ymyhyjy cBojy fiely y To Kako jja II0OCTaHy
Jieo 3ajeffHUIIe ¥ KAaKO Jia ce YK/byde y ApYIITBO. Popuressn ce Hajuenrhe
PYKOBOJIe OHVMIM MICTUM BEIMKVM IV/bEBMMA 32 CBOjY fIelly Koje BacImTay
MMa 3a cBy genty. OHM MCTO Kao U BaCINUTA4 CXBATajy BPEHOCT U 3HAYA]
BaCIUTHMX IOCTYIIAKa, jep Cy 3aMHTepeCcOBaHM 3a CBoje fieTe. Poxurersn
3Hajy 3a CKJIOHOCT U MOTUBaLVjy, Majia He MOPajy II0O3HABATY Te II0jMOBE.
W na Kpajy, 3Hajy KaKBa Cy MaJa Jielja ¥ I03Hajy HbIX0BE aKTUBHOCTM.

Bynyhn ma ca cBojuM fieTeToM >X1Be Off caMorT pobema, Off Be/uKe Cy
nomohu BacnuTady y pasyMeBamy fielle VI IUIaHVMParby aKTVBHOCTH Y LIMJBY
IOCIIeMNBaba BUXOBOT pa3Boja. Besy ponures-BpTith Tpeba yreMesutn
Ha IoBepemy. [Je/TOTBOPHUM CIIOpa3yMeBambeM Ipajii Ce y3ajaMHO IOBe-
peme. YCIocTaB/bambe IPaBoT IIPHjaTe/bCTBA Ca POANTE/BYIMA, BaCIINTAYN
VI YIMTE/BU MOTY 3aII0YeTV Pa3MUII/bambeM O TOMe IITa MOTY Hay4MUTH Off
pOAVITe/ba O IBIXOBO] eIV U IIX0BO] IIepLENINji IpobieMa Be3aHUX 3a
nonasax gene y Bpruh. [ToMHO crymame npeficTaB/ba BaXHY MOPYKY Y
CMUCITY YCIIOCTaB/balba OTBOPEHOT OIHOCA Y3ajaMHOT ITOAP>KaBamba.

Ynora npepKkoncke yCTaHOBE je K/by4YHa Y MHUIPaby, OACTULIAY
u 06e36ehuBamwy popmu capapmwe. CBaku 061K capagmbe onpehyje meHo
MeCTO Y LIeJIOM IIpOorpaMy. YKOJIMKO ce capajma cBefie Ha ofpehenn 6poj
POAVITE/bCKMX CacTaHAKa U IIOCETa 1 OCTaHe Ha HUBOY MH(OpMICama po-
IVTe/ba O TOME KaKO Jiella )KMBe y YCTAaHOBY, TO je Ja/IeKO Off KOHIIeIIVje
OTBOPEHOT CYUCTeMa BacIuTamwa. Poguresu He Tpeba fa O6yay camo moce-
trouy, Beh oHM jecy y cramy fa O6y[y ¥ peannsaTopy Mporpama, TeXHUIKY
IIOMOhHMIIN, NTpefaBa4yy APYIUM POAUTE/bUMA, YKPATKO JBYAM KOjU CY ca
BAaCIMTa4)Ma Ha MICTOM 3a/JaTKy — Opura, Hera 1 CBeyKYIIHY pasBoj AeTeTa.

[TpunmkoM nporpamupama capajme ca pOLUTe/bIMA U IOPOFULIOM
Tpeba moBecTy padyHa ¥ 0 IIOPOJVIIY U3 Koje IToTunde JieTe, Oyayhu na oHa
IpefiCTaB/ba COLMO-KYITYPHM KOHTEKCT y KOjeM JieTe IIPOBOAY BpeMe I
cTu4e HajOpojHMja MCKYCTBA. 3aTO Cy KOMYHMKaIija 1 onxobeme ca po-
AWTe/bMMA Y pelllaBatby OMII0 Koje IIpobieMcKe CUTYaliije Bp/Io BaXKHY 32
BacnmTaya. Bacrimray Tpeba ja aHaMM3Mpa peasHe XKUBOTHE CUTYyaluje y
KOj/iMa ce JieTe Ha/lasy Kofi Kyhe 1 youaBa ersucreHIyjanHe mpobeme ca
KojuMa ce cycpehe y mopopguim u y»oj apyimrBeHoj cpegunm. [Torpe6HO
je ob6e3benuTy MHPOpManMje, Uzieje, IPELOINTI IOPOYIIV Ha KOjU HAYMH
MOTY Jja IIOMOTHY Jieliy Kof Kyhe y Be3u ca mporpaMoM Koju ce OCTBapyje y
ycraHOBM. Tek Tajia poIMTe/bY MOTY [ja pasyMejy aKTVBHOCTY CBOTA JieTeTa.
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Bacnimrauny 1 cTpyYHM capalHUIV Y YCTAHOBYU MIMajy IIPeCyIHY y/I0-
Ty Y OCTBapMBamy capajibe ca HopoauioM. VIHuIpame TakBe capajiibe
Mopa notehu o cTpyumaxa y BpTuhy Koju Mopajy HOIITOBAaTY IIpaBa po-
IUTeba, a PORMUTE/bY OU Tpebaso ja MMajy CBoje CTaHOBUILTe U u3rpahen
CTaB JIa BaCIMTAYY U POAUTE/BY HUCY PUBAIN U CYIIPOTCTaB/bEHN CHUCTe-
My, Beh 1a cy Ha MCTOM 3aaTKy, Ha UCTUM IV/beBUMa. Pa3BujeHa crpate-
I'ija Iofpa3yMeBa I03HaBakbe peaHe CUTYyalMje leTeTa ¥ IOpojulie, Io-
3HaBame Moryhux o6/1mka capajme 1 BeIITIHE Y IbIXOBOM pealn30Baby.
OBo o6e36ebhyje ma BacmuTay y CBAKOM TPEHYTKY ¥ peanHoj CUTYaluju
3Ha M yMe Jia ce IIOHAIIIA J pasroBapa ca pOfUTe/bMIMa KOjU Cy pasIndn-
T TI0 IINTakbY: CTAPOCTH; 0OPa30BHOT CTATyCa; OPVKHY POANTED; CTPOTH
pOAVITEh; aMOUIIO3HY POJYTE/b; IIPE3aIIOC/IeHN PONTEb; IeMOKPATCKI
ponuTesb.

Mudopmanmja koja ce IpeHOCH POAUTEIBY Y IIPOOIEMCKOj CUTYALUjU
Kao U OMJIO K0joj ApYroj cuTyanuju, 6asupaHa je Ha 3HaIby U BEUITUHU
BaCIIMTaya Ja caryiefia peajqHy ¥ CyLITMHCKY CTpaHy IOpOAUILie 1 leTeTa
KOje I0/1a3y U3 be.

Ponyresbu cBoja IpBa MCKYCTBA Ca OBAKBYM HAYMHOM Pajia MOTY JI0-
OUTY IIyTeM POAMUTE/bCKIX CACTaHAKA VM PaJIMOHNIIA y KOjIMa yYeCTBYjy ca
cBojoM flerioM. HakoH Tora Mory KpeHyTH 3ajefHIYKA [py>Kerba Ha : 6ase-
HY, y IapKy, U3/eTy, Ha ¢papmy, y kyhn fetera... JlaraHo 1 HEOCeTHO poAN-
Te/bY IIOCTAjy capagHMLM BaciuTady. [lera y>xmBajy y MoryhHocT! fa cBeT
¥l OKO/IVMHY YIIO3HAjy ca CBOjUM POAMTE/bMMA U BpIImanuma. [Ipocnase
pobeHpiaHa, ompasKe y paiHOj co6u, 3ajeHIYKOM HOBOTOAMIIOM ITpef-
CTaBOM 3a Jlelly — MaMe J TaTe IJTyMe 3a cBOjy fieny. [Tucame ciieHapuja 3a
npupende U MpoC/IaBe 3ajefHO pajie BacuTad 1 poputespu. He Mory cBu
POAVITE/BM [1a YIECTBYjY Y OBUM aKTUBHOCTUMA. IbuxoBo yuemrhe 3aBucu
ox aduHuTeTa 1 oppehenux cnocobHocTU. CBaKM pOAUTE/H MOXKE Jja OC-
MMC/IY aKTUBHOCT KOjy he peannsoBaTy y rpynm CBOT fIeTeTa, Y3 CBECPIHY
nomoh BacnuTava. OBaxo ce kpyr mupu. Poguresu ysubajy moryhHoct
fla 3ajeJHO ca BacIMTadeM IIpaTe pa3Boj ¥ HaIIpe[jOBabe CBOT IeTeTa U a
aKTUBHO Y4eCTBYjy y TOM Ipoliecy. Tafa mounme 1 yK/by4nBambe pofu-
Te/ba y Mpoliec ITaHMpaba BaCIUTHO-00pa3oBHOTr Ipolieca. PasroBopu
OKO IIPOLIECHOT 311/ja, IUTAHVPabe 3aje[JHNYKIX aKTUBHOCTH Jielie M pOIM-
Te/ba, MHTEPAKTUBHY IIAHO y coOM, CaMO Cy MOT'yhM HaYMHM aHTa)XKOBalba
pomMTe/ba Y IpolLiecy IVIaHMpama U Kpeupama BaCIUTHO-00pa30BHOT
nporeca. Popgnurepa — mapTHepa je taga cBe Behu 6poj. Cse je Behn 6poj
¥l HacMejaHe flenle. BacTaunm cy 3aJJOBO/bHU ¥ HAPAaBHO CUTYPHM fia Cy
Ha IpaBoM IyTy. [TapTHepCKM OfHOCK Cy TaKBH, YBeK Cy Y QYHKIUjI Ha-
IIpeTKa 1 BOfie Ka I[VJbY.
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THE PARENT - A PARTNER IN THE GROUP

Abstract: The best results in preschool education can be achieved only if
professional kindergarten teachers and parents are joined in this effort. Based
on this idea, the paper explains the ways of including parents into the process of
developing and creating partnerships. For this to be achieved, we need to expand
the parents’ knowledge on children’s learning and development and thus explain
the importance of their role in that process. In addition to educating parents, their
positive attitude and expectations from kindergarten teachers need to be built, as
well as their trust in the preschool institution. Organizational changes are not the
most important, because successful cooperation with the parents depends mostly
on the teachers’ ability to communicate with them, to gain their trust and reach
mutual understanding. The goal which motivates such changes is a happy, content
child which enjoys quality time with their family. At the same time, this is the
way to increase parents’ competencies in the process of planning, implementing
and monitoring the children’s educational development and progress. Professio-
nals, kindergarten teachers, have increased their professional competencies, got
to know the child’s family better and in this way ensured more adequate modes
of joint educational planning.

Key words: partner, adaptation, trust, understanding, communication
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ITPUMEHA ITPOJEKTHOT ITPUCTYIIA Y ITPEJIITKOJ/ICKOJ
YCTAHOBMU (roguna npsBa)

ATICTPAKT: CaBnagaBameM IperpeKa y npouecy rpabema nemosure
CIVIKe CBeTa, IOTMYKNM POpMUpaeM 3Hamba, MCTPaXK/MBa4M HaI/IAIIaBajy 3Ha-
qaj ;yOouHCKor popMupama 3Hamba Kpo3 IocMaTpame objexara MCTpakBama Kao
jemHCTBEeHMX LenuHa. [Ipatehu nmpupony Hay4Hor pa3Boja, 0co6eHOCTH Ipolie-
ca ca3Hama U (PyHKIIMOHATHOCT CTEYEHMX, NIPEJIaKy NHTEITPAaTUBHY IIPUCTYII
Kao MOJIe/T KOjUM Ce IpeBa3nIa3u BelITaykKa OfiBOjeHOCT 00/IaCTH, UCLIEITKAHOCT
CTeYeHNX 3HaMha, N30CTAaHAK HIXOBE CHHTe3e I JocTu3ame Behe epekTuBHOCTH
BaCIMTHO-00pa3oBHoOr npoleca. [Ipexmxkoncke ycraHoBe y Peny6mumy Cpoujn
uMaJjie Cy MOTYRHOCT /ia pajie Ha OCHOBY /iBa MOJje/Ia IPeLIKO/ICKOT BaCIUTama I
obpasoBama: Mofien A npeicTaB/ba OTBOPEHM CUCTEM BaCIINTalba, Ca aKI[MOHIM
pasBujameM NporpaMma y cKaajy ca MHTepecoBamuMa fele; Mogen b je mocras-
JbeH Ka0 KOTHUTVMBHO-Pa3BOjHM IIPOrpaM ca paspaheHnM BacnuTHO-06pa3oBHUM
IM/beBMMa, 3a/lallIMa BacllMTa4da ¥ TUIIOBMMA aKTMBHOCTU. OCHOBE IporpaMa
IIpe/ILIKO/ICKOT BaCIIMTama 1 00pasoBama cy, of pagse 2019. roguHe (1o yrBphe-
HOM pacIiopefly OIIITKHA, Ko 2022. rofyHe), HOCTaBNUIIe 3aXTeB IIPef IpaKTIyape
IpeJIIKOJICKE YCTAaHOBE, Jla Ce JOCa/jallliba IIPAKCAa 3aMeHM MHTeTPUCAHUM Ca-
3HaBameM, ITyTeM IIPOjeKTHOT IPUCTYTA (KOHTMHYMPaHK 1 (rIeKcrOMIaH HaunH
yuema), Koju o0yxBara pasIndnTe BaCIUTHO-00pa3oBHe CTpaTeruje: UCTPaskKn-
Babe, IIPOjeKTHO, IPOOIEMCKO, UMATMHATUBHO, ICKYCTBEHO, CUTYAIVIOHO yUerbe.

Konuko je mpoMeHa y IpuCTyIy BaciuTadya Kpo3 HeIOCpejaH BacIIUT-
HO-00pa3oBHU paj ca IelioM JIOHe/Ia IMOHMPCKA IIpMMeHa OBOT MOJie/ia, jecTe
po6/IeM CITPOBENEHOT MCTPaXKMBalba, ca Iy/beM yHanpehnpamwa npodecnoHan-
He IIpaKce. Y30paK UCTpaKuBama 4nHM 32 Bacnurtayda [Ipeninkoncke ycraHoBe
»JIane" u3 Anexcunua. Kopuirhene cy TexHuKe aHKeTMpama M aHa/IN3a JJOKyMeH-
Tanyje (Hefe/bHNX IVIAHOBA pajia U U3BelITaja o mpahewy peanusanuje). Pesys-
TaTU UCTPa kKM Bamba MHAMIVPAjy HELOBO/bHO PasyMeBambe IPOjeKTHOT IPUCTyIa
¥ YKa3yjy Ha ciabe TauKe y MocTaBKaMa I pasBujamy npojekara. Cmarpa ce fa 6u
MHTEH3MBIpPalbe Ipolleca CTaJIHOT CTPYYHOT ycaBplllaBaiba Ha pe/ieBaHTHE TEMe,
npaherme MO3UTUBHYUX NpMMepa MefaroLIKe IIpaKce U BbIX0Ba Ipepaja, fopaja
U pasBujame, Y3 IpUMeHy CaBpeMeHNX MH(POPMAIIOHO-KOMYHINKAIVIOHNX TeX-
HOJIOTHja, JOTIPMHe/a yHaIpehuBamwy HelmoCpeHOT BaCIIUTHO-00pa3oBHOT pajia.

KJbYYHE PEYM: OcHoBe mporpamMa IpefIKO/ICKOT BaCIUTamba 1 06pa-
30Bamba, MUHTETPUCAHO yUelbe, IPOjeKTHU IPUCTYII, BaCIIUTaY, ieTe
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YBop

Hannonanum npocBetHu caBet Peny6rnuke Cp6ouje je, y ckmagy ca
3aKOHOM O OCHOBaMa cucteMa obpasoBama 1 Baciutama (2005), ycBojuo
06yMaH JOKYMeHT Iof;, Ha3uBoM OIIIITe OCHOBE IPEJIIKOICKOT ITpOrpaMa
2006. roguHe. Kao HajouTHMja efaromka GyHKIVja IPeAIIKOICKe yCTa-
HOBE JICTAKHYTO je OIIIITe aKTUBUPabe leTeTa I IeTr0BO 0CIIoco0/baBambe
3a CaMOCTAJTHO ¥ Y PY>KEHO JIe/IOBambe Y APYIITBEHOM XMBOTY. 3a Jlelly
y3pacta of Tpehe roguHe 10 mo/IacKa y IIKOTY OCTa/IN Cy Y IIPUMEHN Jie-
IIeHjy IIpe IIO3HATY, Y3 OCaBpEMEbIBalbe, MOJE/IN BaCIIUTHO-00pa30BHOT
paga A u b. Mopen A npencras/ba OTBOPEHM CUCTEM BaCIIUTaba OCTIObEH
Ha MHTepecoBama fiele, 300T yera ce akIMoHo pas3suja. Mopen b je kxor-
HUTVBHO-Pa3BOjHY CUCTEM BacIIMTamwa, KOju KapakTepuury paspahern
BaCIIMTHO-00Pa30OBHY IV/bEBH, 3a/jallVl BACIIMTAa4a Y TUIIOBY aKTUBHOCTA.
Y opHoCy Ha oTpebe, MOryhHOCTY U MIHTepecoBama Jielle, BaCIUTay MOXKe
ma 6upa npuctyne u paspabyje nporpam umje ocHoBe cy noHyheHe kpo3
00671acTy BaCIUTHO-00pa3oBHOT paja. Vako ce BacmTa4yy onpenespyjy 3a
u36op mopena koju he xopuctuty, came ONIITe OCHOBE NP LUIKOTICKOT
Iporpama Hyzie MOryhHOCT KOMOVHOBamba MOJieNa, IITO Ce, ICKYCTBEHO,
JeCTo JlelllaBa y Mefjaromkoj npakcu. Ilparehnu akryenHe Hay4He TOKOBe,
eBUJIEHTHA Cy CTPeM/berba Ka IPOMEHN KOHIIEMIyje JeTUIbCTBA M BaCIIN-
Tama Jielle, ,KPUTUYKIAM IPeVCIUTABABEM MMIUIMIUTHUX IPETIOCTaBKI
/ cTepeoTHIIa KOjU IIOCTOje O IPUPOAN IETETa, ’beTOBOM Pa3Bojy U KOMIIe-
TeHIIMjaMa“ U ,,lIoMepaba POoKyca ca fere kKao objekaTa UCTpaKuBamba Ha
flelly Kao ydecHMKe y ToM Ipouecy” (Bpamwemesuh, 2014: 15). Yaanpebn-
Balby HJXOBMX MapTULMIATYBHIX Kallal[/iTeTa IpeBasuIakembeM Tpa-
AVIVOHATHIX METOAMYKIX IIPUCTYTIA Y IPEIIKOICKOj YCTAHOBHU, UJE Y
npuror ITpaBunauk o OcHOBaMa IIporpaMa MpefuIKo/ICKOT BaCIUTamba I
obpasoBama (2018). Ibume ce, HAKOH OKOHYAHOT NMJIOT IpPOrpaMa, ImpemMa
yTBpheHOM pacropeny MpeAuIKO/ICKIX YCTaHOBA y ONuITHHaMa Perry6rnke
Cpb6uje y poxy of geTvipu roguse (2019-2022), mocTeneHo yKI/ajy BacInT-
HO-06pa3oBHM Mopie/u pasia A 1 b 1 perrpoMoBuIiie IPOjeKTHM IPUCTYH Y
pajy ca lelloM IIPeAIIKOICKOT Y3pacTa.

Ilomasue TCOPI/IjCKe OCHOB€ UCTpa’KNBabha

OcHoBHe TipuMefOe TPaAUIMOHATHUX KOHIIEaTa HEOCPETHOT
BaCIUTHO-0OPAa30BHOT pajia ca BaCMUTAHUI[MMA HA CBUM HUBOMMA 00-
pasoBama (0[] BACHUTHO-00Pa30BHMX 00/1aCTU MPEKO HACTABHUX, MO
CTY[IMjCKUX ITpeMeTa), CBOfie ce Ha KPUTUKe 0bjeKaTCKe IM03nIije Bac-
HUTaHMKA, UCLETIKAHOCTY OOMMHOT TeOPMjCKOT Ca3HaBarba, HEOCTATaK
MHTeTpUCatba y IeJIOBUTH HOITIeS Ha TeMy / mpo6nem u HeyHKI[MOHaI-
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HOCT Tako casHaror. Ilox yrunajem ¢pumosodpckux npapama HO3UTUBK-
3Ma, eHIJIeCKOT eMIMPU3Ma U YTUAUTApU3Ma, pasBuIa ce Gpumosodcka
OpujeHTaIMja MO Ha3MBOM IparmMarnu3sam (Of I'p. pragma — [eso, paju),
uuju cy riaBHy npepcraBHuny Charles Peirce, William James i John Dewey
(Benuxu peunux, 2016). CymTiHa OBOT IIpaBIia je TyMaderme a Cy Jobpe
uieje peaMCTUYHe, KOPJUCHE 3a YOBeKa, HoMohy Kojux ce mpuiarohasa
JKMBOTY, IpYIUTBY X IPUPOAK. Y Ca3HaBakby MaTepujaiHe CTBAPHOCTHU
Dewey By MHCTPYMEHT 3a IPAaKTUYHA pelllerba KOjuMa Ce JIeNyje y U Ha
okpy>xeme (u cebe — mpum.a.). Ha oBoj punoszodckoj marpuuy, Wiliam
Kilpatrick je pasBuo negarourky npojext MeTof, aITepHaTUBHOT Ha3MBa
- obpasoBame UCKycTBOM. IIpojekTHa MeToza IpefcTaB/ba yBoheme nc-
TPaXKMBAUKJX METO/a y HACTaBy pany oBehama akTMBHOCTY YYeHVKA Ha
TeMe Koje Cy MHTepeCaHTHe, TOACTUIajHe 1 ofroBapajyhe yspacry (I'pan-
nuh, bocana, 2019). MispagoM 1 MOCTaBKOM IPOjeKTa, 13abpaHu mpobdieMm
ce cafip>)KMHCKM pasTpaHaBa y BMILE IIPaBalia I CMEPOBA YMMe IOCTIKE
KOPETaTVBHOCT Ca Pea/IHNM KOHTEKCTOM, YK/by4dyje OpojHuje MHTepaKinje
ca BpLIIballMa ¥ OfpacauMa, He TP BpeMeHCKa OrpaHMYerba U U3/Ia-
31 U3 IPOCTOpa y KOMe ce yoOu4ajeHo peannsyje BaCIUTHO-00pa3soBHU
pan. Kao u MHOTYM IpyTy MHOBaTMBHM NPUCTYIIN € Kpaja 19. u moderka 20.
B€Ka, HaCTa/IM Kao peaKljija Ha TpafIuIIIOHATHE, IPMMeHA IIPOjeKT METO-
fia je mpecTaa Jja MOCTOj) Y YMCTOM OOJINKY, aJIM je OCTaIa Kao CaCTaBHU
le0 METOMYKOT MHCTPyMeHTapujyMa. Tpu cy ocHOBHa pasjiora 3a peBu-
TaNnU3alujy mbeHe IpruMeHe, npema Bunorujesuh u Bunorujesuh (2016:
105): mpupopa Hay4HOT pa3Boja, KapaKTep CasHajHOT IIpoljeca I Mpak-
TUYHA IIPYMeEHA 3Hamba. Y IPaKCU ce 3Haba He IpUMelbyjy U3/ie/beHa I10
Hay4YHUM JVCHUIDIMHAMA / 067IacTiMa, HaBOJie ayTOPY, HEro jefMHCTBe-
HO, TaKo Jja je 3aJjaTaK BaCIUTHO-00pa3oBHMX MHCTUTYIIN]ja [ja o6e3berie
CTBaparbe IMYHOCTU KOje IIOCMATPajy U IIPpOy4aBajy OKpy>Kerbe Y IeroBoj
nenoButocty. Ha cBUM HUBOMMa 06pa3oBama, K/byYHa KaTeropyja UH-
TErPaTUBHOT IIPUCTYTIA jé CTBAaparbe BE3a I OIHOCA, OJHOCHO ITOBE3NBAhe
00pa3oBHUX cafip)Kaja n3 pasnuuutux obmactu (Jopanosuh, Kosunh,
2017). VinTerpanuja cafpskaja y CK/1aly ca CaBpeMeHUM IPUCTYIIOM y4ery
(Tojkos, Crojanosuh, 2015: 186) jecTe mpoliiec aKTMBHOT U ITAPTHEPCKOT
CTMLamka 3Hama. [logpasyMeBa ayTOHOMHO yuee U Kopuurheme aKTUB-
HIX MeTOJIa pafia c pasyMeBameM. TuMe ce omoryhasa pasBoj 6a3suyHmx
KOMIIETEHIIMja... CHOCOOHOCT yuera, KOMyHMKaljyuje, 3Hamba 1 BEeIITHHA
NOTpeOHMX 3a pellaBae mpobdrema. [ToceOHO Ha PEAIIKOTICKOM y3pacTy,
36or cnennUIHOCTHU y3pacTa, pa3Boja feTeTa I eroBOT carlefjlaBama
cBera, ayTopke Kpmaja n ITapnosuh bpenecenosnh (2017) mpenopyuyjy
(OcHoBe mporpama MpeJIIKoICKOT BacluTama 1 obpasoBamwa, 2018) u
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IPOMNINCYjy NpojeKTHU npuctyn. OrekcnbnuiaH HaYMH y4emwa oBesyje
BIIIIe MeTOJa Koje MOACTUYY MapTULUIALNjy [elie: UCTPaKMBAUKM,
IIPOjeKTHY, IPOOIeMCKY, UCKYCTBEHM, CUTyaloHn. OCHOBHU Me[IjaTop I
Iasbe je urpa (BacmuTHO-00pa3oBHa). [IpeHOCT MpojeKTHOT pajja HATIaIIa-
Ba 1 Claussen (2017: 3) jep mpy>ka MoryhHOCTH y KojuMa ce fedja pafo3Ha-
JIOCT MO>K€ CMMC/IEHO U3PA3UTU U IIPY>KUTY MM IIAHCY fla Ce YIyCTe Y MO-
TUBJICaHA MICKYCTBA y4ema. BacriuTadyy He MOTy 1a pefiBIfe Y KOM IIPaBIly
he xpenyTu npojexat nin koju he genosn ogpehene Teme nopcTakHYTH
Iedja MHTepecoBama. [lo6po pasBujeH IpojeKaT je IyToBame KPo3 yuermne
Koje 3a0KYyIUba Jledje Muciu u y3oybhemwa u mocraje aBaHTypa Kojy fena u
BaCIIMTA4YM HACTAaB/bajy 3ajeHO, KOHCTaTyje ayTop. IIpojekTHu npucryn
MOTHMBAILIMOHO €KCTpU3NYaH 3a fieTe (IpOBOKaI[ja), MMa MOTeHIMjaN fia
IpepacTe y MHTPU3HMYHY Ipolec. [IpoMoBuie cuHEprujcKo fenopame
Ha penanyjyu geTe—Bacnurad-zgena. JJonpmHocu aHra)xoBamwy KOHaTMBHE
cdepe muIHOCTH fieTeTa (fa ce MPUAPYXK, YIECTBYje, MCTpaje), coumja-
HO-eMOIL[MOHa/IHe (Jja pa3Byja KOHTPOIY U MOAYVDKE IIpar To/lepaHIyje, ja
pasMembyje, paiiy ca IpyTuMa y IpyI, Kao ocHOB Oyxyhe capafe), KOrHI-
TUBHe (Ia pasBuja rOBOP, MHULIMjATUBY, PIEKCUONTHOCT, OCHOBE JUBEp-
TeHTHOT U KPUTUYKOT MUIIIJberba) 1 pusndke (ga passuja pyHKIMOHATHE
KpeTmbe).

Metoponoruja ucTpaKnuBama

ITpumena OcHoBa mporpama IpefiIIKO/ICKOT BacIuTama 1 06paso-
Barba y OMIUTUHM AJIEKCMHAL], CTYNINMIA je Ha cHary pagHe 2019. rognne.
Haxon nmonyroguiine npuMeHe, peaan3oBaHo je JeCKPUIITUBHO UCTPa-
JKMBame MaJor 00MMa O MHUIMja/IHOj IPUMEHY IIPOjeKTHOT NMPUCTYIIA
Y HeIIOCpelHOM BacIUTHO-00pa3oBHOM pany [Ipenmkoncke yctaHOBe
»JIaHe®. VIcTpaxuBame je ycMepeHO Ha upieHTH(1KOBabe: HauMHa pasy-
MeBama IIPOjeKTHOT IPUCTYIIA, ITAHMPabha HEIIOCPETHOT BaCIUTHO-00-
Pa30BHOT pajia, CIIPOBEfIeHNX ITpojekara 1 KopuinheHux Metopa (3ajanm),
y LIM/by OCBeT/baBarba IpeIpeKa y peanusalyjy IPOjeKTHOT IPUCTYIIA U
yHanpebuBamwy neparolke npakce. Ysopak (IpurojgHmu) miaHupaH ca 60
BacluTaya, CBeJIeH je Ha 32 KOju Cy Ce YK/bYy4MIy, LITO YKasyje Ha TNMU-
TUPAHO PACTIONOXKebe BacnTaya 3a yuerhe y ucrpaknpamy. Kopumhene
Cy TEXHMKE aHKeTHpaba ¥ aHa/IM3a IeflarolliKe JOKyMeHTalje (Heme/pHUX
IUTAHOBA pajia U U3BelITaja o peanusauujn). [logamu L[O6I/IjeHI/I aHKeTOM
(QHKeTHM YIIUTHMUK ca 4 MUTamka OTBOPEHOT TUIIA) U U3 MIeflaTOLIKe TOKY-
MeHTal/je Cy CBPCTaHM Yy YC/IOBHE KaTeropuje pema cafipkajy. ¥ Karero-
pujaMa Cy IpuKa3aHy OATOBOPY KOjU PENPE3eHTYjy MUII/belba BacIMTavYa-
InpaKTuyapa.
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Pesynraru u guckycuja

O6panoM crpoBUX NTOfaTaKa fOOVjeHNX Ha IUTAbY O BIIXOBOM pa-
3ymesary npojekmmuoez npucmyna, nokasyje ce fa Tpehnna Bacrinradva maje
PasHOpPOIHE OATOBOpE: CMATpa Jja Ce yBeleHe POMeHe CBOJie Ha yBobeme
HOBIIX, 4eCTO Hepa3yM/bVBMIX, CTPAHUX TEPMIIHA, KOjY CTBapajy HENOTpeo-
HY 30pKY; HeKM Jajy HeopipebeHe, omIiTe OfroBOpe MM U3Bajajy IOjefHe
e/leMeHTe Koje Be3dyjy 3a npojekTau npuctyn (Tabena 1). Ckopo nernna
BaCIMTa4a pasyMe MPOjeKTHY IIPUCTYI KA0 U3MEHY Yy CTPYKTYpHU efleMe-
HaTa peXXMMa JjaHa ¥ BPeMEHCKOj apTUKyIanuju (yKujame YCMepeHnX
aKTMBHOCTY, IbMX0OBA 3aMeHa CIOOO0JHNM aKTUBHOCTIMA), VICTO TOINKO
BacI}Ta4ya cMaTpa MHTEPeCOBalbe Jielle BaXKHMM €/IeMEHTOM KOjy yTU4e Ha
HeTNoCpefiHN pa/i, Y3 3afip>kaBaibe Bofiehe ynore BacnuTada. Hemro Mame
oJ IIeTMHEe BacIMTavya He fIaje OTOBOP Ha IIUTambe, JOK OKO IeCEeTUHA HbUX
Buy MoryhHocT xopuinhema JIOKaTHIX pecypca Kao MeCTO IieHTpalHe
npoMeHe. Tex mecHaecTIHa BaciuTava objalimaBa CBoje Bubemwe Koje je y
CKJIaZly Ca TEOPMjCKMM IIOCTaBKaMa IIPOjeKTHOT IPUCTYTIA.

Tabena 1. PasymeBate IIPOjeKTHOT IPUCTYIIA

Kareropuja Ogprosopu N %
OcTano Buire y Buny samene tepMmHonoruje; cse mro | 10| 31,25%
nofipasyMmeBajy HoBe ocHOBe mporpama; gpyra-
4UjJ HIPUCTYII y4ekbY; YHOLIEHe IPOBOKaIuja; 6e3
HaMeTama CafipKaja; JOMMHAHTHOCT UTpe.

IIpomena IIpoMeHe cy y opraHmusanuju faHa; gpyraduje| 6 | 18,75%
OpraHNU3alMOHe | OpraHM30BaHe aKTUBHOCTYU; HEMa yCMepeHUX
CTPYKTYpe axTuBHOCTH Beh merra 6upajy cama xomvko he ma
faHa pajie; He MOpajy cBa Jela fia ce 6aBe MCTOM aKTVB-

Houhy; ,ITpojeKkaT™ Koju 3axTeBa peanns3anujy u
IUIaHMpalbe Y Iy>KeM BPEMEHCKOM IIepUOALY, a He
y OKBUPY jeJHOT JlaHa, Kao LITO je paHuje 6110
HOTpeOHO 3a IVTAHMPaHe aKTUBHOCTIL.

[Tpaheme [Tpommpuna cam u360p felie Tj. BLUXOBY OIIYKy | 6 | 18,75%
Hedjux unme he ce urparu; y Behoj mepu npahemwe gedjux
VIHTEpeCcOBamba |MHTEPEeCOBalba; MIOUYNIbE Ce Of TeMe, a Y 3aBUC-
HOCTH Off iedjer MHTepecoBatba; 3aBUCH Ja /i he
mohm 1o mpaBspema IpojeKTa, TeMa IMpojeKTa ce
Oupa npeMa HBUXOBUM MHTEPECOBABIMA.

bes ogrosopa |/ 5115,62%
Capapma ca IIpencraBHMIM M JTOKaIHA 3ajegHMIIA Kao MecTo | 3 | 9,37%
JIOKATHOM Moryher yuema.

33jelHULIOM
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IIpomena
IpUCTyna
y4emwy

»HauMHy Ha Koju [ieTe y4u, BULIE 3aCTYIUbEH JC-
TPaXXUBAYKU pajl, yue Jja pasyMejy U yBaKaBajy
Tyhe cTaHOBMINITE, TOCTAB/bajy MUTaMa, PA3BUjajy
3ajeflHNYKe upeje, ocehaj mpunagHOCTH, IPUX-
BaheHOCT, Ipy>kajy MoMoh ¥ NOAPIIKY BpIImba-
uMa“, ,ydeme JeTeTa ja CaMo Kpeupa, CTBapa,
CMMIIBA, PAa3MMIIIBA, [IA 33j€JHO Ca pOAUTEbMMA
y4ecTBYje TOKOM Pa3BOjHOT IIJIaHa, Kpeupa Cpef-
CTBa Ha 3aJaTy TeMy, fella UCTPaXKyjy, BacIuTay
3aje[{HO ca HbUMa, IPATH, ycMepaBa“.

6,25%

YkynHO

32

100%

Ha nurtame y kojum gopmama nnanupajy paod, 4eTBpTUHA BaCIIUTA-
Ja cMaTpa fia je cTymameM Ha cHary OCHOBa IIporpama MpeAuIKoICKOr
BacIMTama 1 00pa3oBama U yBohemeM IIPOjeKTHOT IIPUCTYIIa IIpecTana
norpeba 3a 6110 kojoM popMOM ITaHMpama, jep Cy Aelia Ta Koja JUK-
TUpajy HenpenBuauBY ToK paga (Tabemna 2). Buie op netnHe BacniuTava
ce He U3jallllbaBa Ha IIOCTaB/bEHO NMUTaME, HOK VICTO TOJIMKO BaclMTada
IUTaHVPa KJIACUIHO Hefle/bHM paj] M aKTUBHOCTH, Y3 OTBOpPeHy MoryhHocT
OfICTyTIa®ba Off IIIAHA, YC/IOB/bEHY U3PaXKEHUM JIedjM NHTEepeCoBamIMa.
CKopo neTyHa BacluTaya IIaHMpa POjeKaT, KOPUCTY TeMATCKM TOpPTQo-
mmo. IllecHaecTnHa BacMTava IIOCTaB/ba paji Kpo3 IUIaHMPaHe CUTyalyje
yderba MHTETPUCAHUM IIPUCTYTIOM.

Taberna 2. @opMe mIaHMpama HETOCPETHOT BAIIMTHO-00pa3oBHOT paja

Kareropuja Oprosopu N %
He nmnanupa |He mmanumpa ce pap, fenja 6upajy mra he pagurn / | 8 25%
ce OJ] MHTEPECOBabha Jielle 3aBUCH.
bes ogrosopa / 7 121,88%
[Tnannpane |Kpeupamwe n mpunarohasame ¢usnuke cpenuse,|7 |21,88%
cuTyauuje IIpUjaTHE U MOACTULIAjHE; YK/bYyYMBatbe IOPOIUIIE Y
yuema IpolleC y4ema BbIXOBOT [eTeTa; Y BUAY LpTUlia Kao

y CTapOM IUIaHUPalby; ¥ BURY KPaTKIX TeMa CBAKO-
JTHEBHO KOje HIUCMO y 06aBe3! Jja VICIYHIMO aKo Jiedje
MHTEpecoBalbe MOBeJie Y APYTU CMep; UTPa, KMBOT-
HO-IIPaKTUYHE CUTYyalije ¥ INTAaHNPAHO y4eme Kpo3
cagipkaje (peruraiiuje, mpuye, MeCMe U CIMIHO).
IIpojexar ITpojekaT; TeMaTcky mopTdommo; Kpo3 mpojekre n |6 | 18,75%
TeMe.
Nurerpucano | OpraHn3oBameM MHTETPUCAHOT IPUCTYIIA yUewY; (2 | 6,25%
yueme Kpo3 IVIaHMpaHe CUTYyalMje ydewa Koje mokpehe
BacnuTay, KOpycTehy MHTErpUCaH IPUCTYII YUeIbY.
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OcTano IlomasHe ocHOBE; paj 10 rpynama, MHAUBUAYyanHu |2 | 6,25%
pag.
YKynHO 32| 100%

Ha ocHOBY nuTama M3 yNIUTHMKA KOju npojekmu Cy peannsoBa-
HY ¥ M3BOJA U3 IIeJJarolIKe JOKYMEHTAIlyje O npojekmHum oemampuma u
mpajary npojexama pobujenu cy cnegehu nmopamu:

JIBa BacMTava (MCcTa BaCIMTHA IPyIIa) Cy peaan3oBaa 3 mMpojeKTa:
Kpehe ce - I'puxa (Kpenynu cMo Ha Mope, IrpaHajy mpojekar, IIpaBumo
BO3IJIa, TTacollle, BO3auke Ho3Boje, [lakoBame kodepa, [Ipesentanuje
TYPUCTMYKNX BOAMYA, IyTOBakba, YIIO3HABaMbe JPYIMX 3eMasba, 3HaMe-
HUTOCTH, IIPUJIOT IPOAYKTH, OI/IacHa Tabja, TO3UB PORUTE/BNMA Ia Ce
YKI/byde, fajy npensore); Of mpBUX Kopaka /j0 IPBUX CIoBa (IBa Mecelia,
jolI Tpaje anmu ce He Ha3uMpe Kpaj — Ko Kpaja MapTa); Boga — 3aBupnumo y
Mopcko gHo (O6mact Bopa: Bopa Ha mnanetn 3emsby, 3Hauaj Bofie 3a 40OBe-
Ka / KapaKTepuCTHKe Bofle, ArperatHa ctama Bofe; Obmact Mope: Mope,
3amTo je Mope c/1aHo / pacTBOP/bUBOCT, IlITa nnBa, mTa TOHE / CKYTIOBM:
XKMBO—HEXNBO, Y CBeTy MOPCKUX iyOMHa / cucapu, pube, pakoBuU, MeKY-
iy O6mact Mopcke xuBoTnme: Mopcku cucapu, Mopcka puba, Pube /
MeCOXXJepy, CBaIlTapy, Oubojeny. 3apaBa XpaHa — puba y JbyACKOj Mcxpa-
HY, Pubap u 3naTHa pubuia / >xnuBoTHe BpegHOCTY, MeKyuiny, Pakosu,
Mepnyse, Cynbepu, Anre, AxkBapujym; O6mact Jletwe urpe: CnopToBu Ha
Mopy, [Ipunpemamo ce 3a Mope / BexOe, Ilemrgann cat — Mepeme BpeMe-
Ha). [|Ba BacniuTava Cy pagnia Ha 2 mpojekra: [lopomuiia (Tpu Mecerja) u
Kyhum py6umnn (tpaje). [IBa Bacninrava cy paguna npojekar bebe (nBa
Mecena). [IBa BacimTaya cy peannsoBana npojekatr Hosoroguiima npen-
cTaBa (Hella yue JeloBe TEKCTa, y/Iore, BeXK0ajy 3a HOBOTOMIIY IIPef-
CTaBY + 4 aKTMBHOCTY U 0071acTV PM3MYKOT BacIUTamwa). Baciuraun koju
Cy pajwIn jesaH mpojekat, 6aBuiu cy ce cniegehum remama: IIpocnase u
npasuuny (Kuheme jenke, Vspama ykpaca, Kounja ca 12 myTHuka, ITosus
haumma, IIpaBumo nosusHuIIE 32 poguTesbe, [Ipobda KocTrMa, FBOPUILTE
- Tpaxxumo Jlena Mpasa, ['padomoropre Bex6e, [Ipupenda ca roctuma us
OCHOBHe 1LIKose, [Ipnpenba 3a cnaBy, [IpaBmbeme craBckor Komavya, KpcHa
cnaBa. Ypehusamwe pusmuke cpenye 1o xemn aere) (5 Bacnurava), JeceH
(4 BacrinTava), a 1o jegaH Bacnurtay: KMBOTUICKO HAPCTBO (Tpajarbe ABa
Mecelia, TOK [IPOjeKTa je CIOHTaH, y3 Maje IPOBOKaIije, AMHAMIYaH, y3
obmIacke ¥ feliyt MHTEpeCaHTHe cafip>kaje), Pohennancka npocnasa, XKn-
BOTHIbA Y IPUPOLHOM OKpYXemy (kopuinheme eHIjuKIONEMja, UHTEP-
HeTa, 00MIasak u moceta ceockoM nomahmHcTBY, mocera dpapmu oBala,
IIyCTOBakbe ByHe, IOCMAaTpame YTPOXKEHNX BPCTa )KMBOTH A Ha IHTEpHe-
TY), Periukaska (kopuiurheme pennknnpanux marepujana), [Ipexpambenn
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IIpOV3BOAY, 3aHUMama (PasroBOp O 3aHMMAaIY — CTOMATOJIOT, II0CETa CTO-
MaToJIOTa, IIOIIPaB/bajy 3y0 npemMasyjyhu npHe nenose 6enoM 60joM, panmu-
OHIIIA Ca POAUTE/bIMA, M3pafia Ap>Kada 3a YeTKUILY 3a 3y0e, IToceTa MajIin
— aIlOTEeKapKJ, IIPAaBUMO aIlOTeKY, YIIO3HABambe ca CMOOIOM arloTeKe U3
EHIVK/IONEe/INje, LIPTajy 3HAK, 3aHMMambe: JIeKap KPO3 pasroBop, IPaBIUMO
OpAVHAILNjY, IIpaBe JIeKapCKy TOpPOY ca MHCTPYMEHTMMA, TPAMCKIU TEKCT:
HokTope, myTKa HaM je 6omecHa), Ppusep (moHOCUIN amMbanaxy, bounie,
VICIUTAaHMPAJIV KOje pecypce Tpeba HabaBUTM, ITIOYETHM [TAHO, KAKO Jla YKIbY-
YYIMO POANTE/be, TOKATHY 3ajeflHNIY 1 Koju ucxop hemo nobury; Ilerna,
TerIa 3a KOCy, iella JoHoce Matepujaie, Ciuke ppusypa — Kopenanyja ca
MaTeMaTNKOM, KpaTKa, nyra, [IpaBumo ¢ppusype - yBujanm Kocy KpIumuiama,
neBuniama, Mama ¢pusepka — roct, [locera ¢ppusepckom canony, Majcrop
— KaKO HaIlpaBUTH IIHAJTy 3a KOCY, MofiHa peBHja 3a IIKO/apIie U IOPOAMITY
u Vznox6a mHamma), Caobpahaj (Ha ocHOBY urpama ayromobumma) u To-
JaK (MHTepHET, YaCOIICY, eHIIVKIONeVje, IITaMITaHU MaTepyjasl, TOYKOBIL,
KapTOHCKe KyTHuje, Konaxx nanup, [TonasHa npeja — Caobpahaj, Unrpe, IToc-
MaTpame TOYKOBa, IIpefMeTa Koju ce BpTe, Ilopopuiia ydecTByje — JOHOCH
Marepuja, 6opaBu y rpymny, Mecra y IOKa/IHOj 3ajeJHNUIIN: ay TOMEXaHI4dap,
BY/IKaHM3ep, YacOBHIYAP, [locMarpame caobpahaja + HeroBe3aHe ycMepeHe
aKTMBHOCTY). YKYITHO 26 BacIITa4a je ca eljoM pajusIo Ha 25 IpojeKara.
JIBa BactiiTaya KOMOMHYjY paj Ha IPOjeKTy ca yCMepeHMM aKTUBHOCTVIMA,
IOK 6 BacnyTaya npuberaBa oOpay IporpaMcKmX caip>kaja Kpo3 ycMepeHe
aKTMBHOCTH. VIHTerpanmjy cagipxaja Kpo3 ycMepeHe aKTMBHOCTH CIIPOBETIO
je YKyIHo 8 BaciTaua Kopenupajyhm cagpxaje n3 2-5 BacmuTHO-06pa3oB-
Hux obmactu. Hajsacrynbenuje cy roBopHe aktuBHOCTH (8), pusmuke (8),
nmkoBHe (6), My3ndKe (4) 1 MaTeMaTUIKe aKTVBHOCTH (3).

[IpernenoM BepHO ITpeHeCeHNX NTOlaTaka 13 JOKyMeHTaluje, yBubajy
ce BeJIMKe pa3/iMKe y IPUCTYIy IPOjeKTY, IbeTOBOM OTBapalby, pa3Bujaiby,
3aTBapamy U JOKyMeHTOBamy. Pasnuke ce kpehy of camo HasHa4YeHOTr Ha-
3MBa MIPOjeKTa, IPEKO OMIITHX MOfIaTaKa KOjyu He IIPYXKajy CIMKY O TOMe
IITa Ce pajiijIo MM KPaTKMUX MHGOpMaIja O TOKY IPOjeKTa, KPaTKIX
IIpojeKaTa KOjy YK/by4yjy HEKOJIMKO aKTMBHOCTH JJO PETKMX PasrpaHaTUX
IIpojeKarta, KOju CMIUCIEHO MHTETPUIIY CafipiKaje pasIMIUTUX BaCIUTHO-
00pa3oBHUX obmacTy y uenunuy. [IpumMeTHoO je 1a ce m1ojaBjbyjy TeMe Koje cy
ce paHuje obpahusane mopenuma A u b, cajja mpenMeHOBaHe y IIpojekar,
Y3 peanusaliujy ycMepeHuX aKTUBHOCTY, I7ie ZOMVHIPajy OHe U3 00/1acTI
yMeTHOCTI. VIHTepecaHTaH je ofjaTaK /1a Cy BaCIMUTAYM KOjU HACTaB/bajy
Jia pajie ycMepeHe aKTUBHOCTY, o6pam/mm 24 KbV>KeBHa TEKCTa, 0K ce Yy
OKBMPY IIpOjeKaTa I10jaBJbyjy IO O ITIOCTOjarby 9 POjeKTHUX ITpUYA U
obpabhenoj o jenHoj 6ajiy 1 GacHM.
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Ha ocHoBy nuTama 3 yuuTHIKa O Tpu Hajueuthe kopuuihere memo-
Oe y pady vl Ha OCHOBY 3aIlyica V3 IIefjarolIKe JOKYMeHTal[yje, BACIUTAYM CY
Cce OrpaHMYNIN Ha HaBobeme y mpoceky 1,84 BacuTHO-06pa3oBHe METOfE

(Tabena 3).

Tab6ena 3. Hajuemhe xopumrhene metozne

Kareropuja Oprosopu N| %
Ocrano Urpa (10), 3nam, >xenmum fma 3HaM, Hayumo caMm | 1830,50%
(3’KH) - tabena (3), MaTepujam: HOMTyCTPYKTYpH-
paH, peLVKINpaHy, IPUPOFHI MaTepujasiit, CEH30p-
He Mace, lpexpaMOeHy IPON3BOM, APBEHN, II/Iac-
TUYHY MaTepujajii, MeTaIHY eleMeHTH, aMbaiaka
(3) BOP (o3Haka 3a mpegmeT MeTozmKa BaCOUTHO-
obpasoBHor paja) (1), kmacubukarmja (1)
Bep6anue Bep6anuu merop (5), Aujanomkn metog (3), Mo- | 15 |25,42%
MeTofe Honouku Metop, (3), [oBopuu metop (2), MeTog
nuTamba-oarosopu (1), Meron nspaxkaBama (1)
MeTtopme Otkpuaukn Metop, (4), I[Tocmarpauka metoma (2),| 11 |18,64%
IPOjeKTHOT McrpaxuBauka metopia (2), IIpobnemcku metop (1),
OpUCTYTIA Mertopia ekcriepumenTa (1), Metoma moxusbaBatba (1)
MeTton Metop nemoncTpanuje (6), Merop mokasusama (1), 8 [13,55%
memoHcTpartiuje | Metona Busyenusaruje (1)
Opyre metoe |Merop mpakTuyHor paga (5), Meron gpamarnsa-| 7 |11,86%
rje (1), inycrpatusHa Metopma (1)
YKynHO 59| 100%

OrpannyaBajyha oko/mHOCT je 5a HajBehy rpymy 4rHe OroBopu Koju
He IIpUIIaJiajy METOAAaMa, Te Cy CBpcTaHm y Kareropujy Ocrano. Pesynratu
II0Kas3yjy a ckopo TpehnHa BacMTaya HaBOAY fiedjy UM BaCIUTHO-06pa-
30BHY UT'PY, IOCTYIIKE I MaTepujajie yMecTo MeTofia paja. VI3 pasnmmanTux
KTacuduKaIyja MeToa, BaCIUTa4M M3/Bajajy kKao Hajuenrhe kopuirhene
MeTofie KOje IIpuIajajy BepbasHoj TPy, IITO je pPasyM/BMBO C 0031poOM
Ha HEOIIXO/He KOMYHMKAIIMIOHE peanlje Koje ce yCIoCTaB/bajy TOKOM
BaCHUTHO-00Pa30BHOr pajia. 3aCTyI/bEHOCT JIUjajIoOLIKe METOfie je BeoMa
HIICKO M3pa’keHa Y OfHOCY Ha MeTofie y KojuMa je Bofieha yora Bacnnraya,
9yIMe C€ aKTMBHOCT BaCIIMTaHMKA 3aJip>KaBa Ha HUBOY CIyllIamba, YMeCTO
U3pakaBama MUII/bEA, MHUIMjAaTUBE, pa3MeHe. VcTa je Mepa 3acTyIbe-
HOCTY IEMOHCTPAaTUBHUX METOMA, IPAaKTUYHOT pajia, MIYCTpaTUBHE Me-
Tojie U fpaMarusanuje. OBe MeTOJie Cy, yITTaBHOM, Be3MBaHE 3a HEKY Off
BapMjaHTy BepbasHe MeTOfe, IITO yIIyhyje Ha OICTaHAaK TPayIVIOHAI-
Hor npucryna. Merozie Koje Cy no>ke/bHe y IPOjeKTHOM IIPUCTYITy Cy 3a-
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CTyIUbeHe y O/1M3y IeTVHM CTy4ajeBa, ajii Cy MCKasyBaHe KpO3 JIOTUYHY
Be3y II0CMaTpambe—JCTPaXkKBambe—OKIB/baBambe, IITO YKasyje Ha HIDKY
3aCTYIUBEHOCT Off CTATUCTUYKY M3paxkeHe. Takobe, oTKkpuBauke MeTOfE
ce YIJTaBHOM KOPJCTe KpO3 IepIelITUBHE aKTVBHOCTY U UTPY ,4apoOHa
Bpeha®, mTo cyxaBa aKTMBHY MapTULNIIALIN}Y BaCIUTAHUKA.

VcTpaxkuBame OBe BPCTe, Y3 Ma/Ii Y30paK U CBe I03HaTe C1aboCcTu
KOje HOCH, TTI0Ka3aJIo je HeJIOBO/bHO PacIooxeme Beher 6poja mcnutanmka
3a IIMpY 00MM M3jallllbaBamba, Koje Mo>Ke OUTH Y3pOKOBaHO HEJJOBO/bHUM
II03HaBameM IIpobreMa 1 HecurypHourhy, ITo je 04eKMBaHO ¢ 0631pOM Ha
TO /13 je IpMMeHA IIPOjeKTHOT IPUCTYIIA y IOBOjy. PedynraTu ncrpakupama
Iajy MHAMLINj€e [a II0CTOje OTIIOPU, HEpasyMeBalbe, Be3/Barbe BacIyTaya 3a
OHe eJleMeHTe y IIPUCTYITY KOjU CY MM ITO3HATH, MOIYT YBakaBamba Jedjer
VIHTEpeCcoBamba, 3/1acKa 13 OKBYPa BaCIIMTHE cobe, 3ap)KaBarba ycTasbe-
HOT Ha4JHa pajia, IpYIXBaTamba ,I/IaHNPAaHUX CUTYaluja yuemwa . VIcTe Ha-
nase noTBphyje n ucrpaxxmsame Rahman, Yasin u Yasin (2011: 288): ,,He-
JOCTaTaK CaMOIIOYy3/iamba’, ,3JIOXKEHOCT CTapUM MeTofjaMa’, ,lioTenikohe
y pasyMeBamy . CTaBOBM OKO IIOJIOBMHe BacmnTava (YK/py4dyjyhu u one
KOj¥ HICY OfiTOBOPM/IN Ha IIUTAabe) O HEITOCTOjamy MOTpebe 3a OM/Io Kak-
BOM BPCTOM IUIaHUpama I JOKYMEHTOBaba BaCIITHO-00pa30BHOTL paja,
y CKJIafly Cy ca MCKa3aHUM pasdyMeBameM Ipobnema. O6pabusannm canp-
Xaju ¢y ycku, npeosnalyjy onu us obmactu ymernoctu. VHaue, nmossare
CMaboCTy IPOjeKTHOT IIPYCTYIIA Cy CMalbeH 00MM 3Harba 1 HecycTeMaTny-
HoCT. [Iponjecy mHTErpanyje sHama MpeTXOAy IpoLec uM(l)epeHquaque
(mapopmanyje, mamheme, upeHTNPNKAMja, KOMIIApaLKja, pa3yMeBabe,
reHepanusanuja). Tek nsBecuu pyHpyc u nybmHa sHamwa 06e36ehyjy mo-
ryhHOCT Hazorpajibe U KOpennpama, Tj. CMHTETU30Bakbe 3Haba Y LIe/n-
Hy. O6e36ehena 6asa 3Hama ycmoB/baBa MHAUBKUAYATHY MOTYhHOCT 3a
VIHTETPAaTVBHY IIPUCTYII CTBAPHOCTH. VI3y3eTak YMHI HEKOJIVKO IIpyMepa
pasBUjeHMX IIpojeKaTa. MeTORMYKY MHCTPYMEHTApUjyM je U jasbe O/uKu
TPaAVIOHAIHUM KOHLleNTUMa paja. [lopes mocafallmyux ycTabeHNX
MOJfjeIa IIeflaroIIKe IIpaKce, KOPeH M/IeHTU(IKOBAHUX IIperpeKa JIeK! U
y alcTpakTHOj octaBy OCHOBA IIporpaMa IpefIIKOICKOT BaCIIATaba I
obpasoBama, 6€3 OCHOBA 3a OIlePaTUBHY pa3pajy, O Y€MY je CBOj CY/] M3HEO
u VBuh (2020). [TocToju motpeda 3a mupum u 6pOjHUM UCTPaKUBabIMa
npob6eMa, Kako 01 ce Ipefynpeaue mpernpeke 3a CYIITUHCKY IPUMEHY
IIPOjeKTHOT MPUCTYIIA.

3ak/pydak

Pesynrary mcrpakxuBama MHAULINPAjy HEJOBO/BHO PasyMeBambe
IIPOjeKTHOT MPUCTYTa U yKa3yjy Ha clabe Tauke y IOCTaBKaMa ¥ pas-
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BUjamy Ipojekata. [JonpuHoc yHanpehuBamwy cTama IyropodHo Ou yc-
JIeAVO ycarallaBambeM CTYAUjCKUX MpefiMeTa ca aKTye/THUM 3aXTeBIMMa
npodecroHanHOr pajja BacCIuTava, Tj. ,00yKa oHux Koju he BacnuraBaru
npyre* (F'ojkoB, CrojanoBuh, 2015: 186). Konkperusanuja n npubmmxa-
Bame IpakTryapyuma OCHOBa IporpaMa IpefUIKOICKOT BacCIUTamba 1 00-
pasoBama I MTHTEeH3VBMPAabe ITpolieca CTATHOT CTPYYHOT YCaBplIaBama Ha
TeMe pe/leBaHTHe 3a MOAPUIKY Y CBUM CETMEHTMMA IIpYMeHe IPOjeKTHOT
npucTyma, 6vnm 6u off IoMohy BacniuTadyMa, MTO HOTBPhYjy U pesynTaTu
uctpaxkuamwa KIIP nienrapa (2020: 5). [Ipaheme nosutusHux npumepa
HearomiKe IpaKce 1 HIUXOBA IIpepasia, fopajia i pas3Bujame, y3 IPUMeHy
caBpeMeHVX MH(POPMAIVIOHO-KOMYHMKAIVIOHNMX TeXHOJIOTMja, HOTIpYHe-
na 6u yHanpehuBamy HemocpeHOT BaCIUTHO-00Pa30BHOT pajia, TUMe U
KpajibeM [by IIPeIIKOICKOT BaCIINTamba 1 00pa3oBarmba — KOMIIeTeHIIMja-
Ma Jietie.
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Vesna Kravarusic¢

APPLICATION OF PROJECT APPROACH IN PRESCHOOL
INSTITUTION (year one)

Abstract: By overcoming the obstacles in the process of constructing a
holistic picture of the world through logical formation of knowledge, researchers
emphasize the importance of deep knowledge formation through the observation
of research objects as unique entities. Following the nature of scientific develop-
ment, peculiarities of the process of learning and the functionality of the acquired
knowledge, they propose an integrative approach as a model that overcomes the
artificial separation of the fields, the fragmentation of the acquired knowledge,
the absence of their synthesis and enables the achievement of greater effectiveness
of the educational process. Preschools in the Republic of Serbia had the oppor-
tunity to work in accordance to two different models of pre-school education:
Model A represents an open system of upbringing, with action development of
programs in accordance with the interests of children; Model B is set up as a
cognitive development program with elaborated educational goals, educator’s ta-
sks and types of activities. The Preschool Education Program Foundations have,
from the academic 2019 (according to the defined schedule of municipalities, to
2022), demanded that pre-school practitioners replace the previous practice with
integrated learning, through the project approach (continuous and flexible way of
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learning) that includes different educational strategies: research, project, problem,
imaginative, experiential, situational learning.

The question of what changes in the educators’ approach through direct
educational work with children has the pioneering application of this model bro-
ught is the problem of the conducted research aimed at improving professional
practice. The sample consists of 32 preschool teachers from the Preschool Institu-
tion “Lane” from Aleksinac. Interviewing techniques and documentation analysis
(weekly work plans and follow-up reports) were used. Research findings indicate a
lack of understanding of the project approach and indicate weaknesses in project
setting and development. It is believed that intensification of the process of conti-
nuous professional development on relevant topics, monitoring of positive exam-
ples of pedagogical practice and their modifying, refinement and development,
with the use of modern information and communication technologies, would
contribute to the improvement of direct educational work.

Key words: Preschool Education Program Foundations, integrated lear-
ning, project approach, kindergarten teacher, child
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Bucoka mkosma CTpyKOBHMX CTYAiMja
3a oOpasoBame BacnuTaya y Kukmuun

ITPMMEHA IIPOJEKTHOTI YYEIbA Y BACIIMTHO-OBPA3OBHOM
PAZTY CA JEDOM CTAPUJET JACJIEHOT Y3PACTA - IIPMIKA3
ITPOJEKTA ,,IITULTE CTAHAPUITE®

ATICTPAKT: Y papny je mpukasaHa IpuMeHa IPOjeKTHOT yuema Kpo3
peanmsanmjy npojexTa ,IITnie craHapume” y BacuTHO-06pa3oBHOM pafy ca
JieLioM cTapuje jacieHe rpyie Bpruha ,,bubepue®, [Ipenurkosncke ycraHoBe 3perba-
HyH. IIpojexar je peannsoBaH y BpeMEHCKOM IIEpUOLY Of Mecell JaHa, a IpuKa-
30M cy obyxBaheHe cBe Tpu dase mpojekTa: oTBapabe, pa3Bijaibe U 3aTBaparbe.

Y ¢asu orBapama, nopey nocMarpama 1 npahemwa MHTEpecoBama fielle,
IpMKa3aHU CY U pe3y/ITaTy aHKeTUparba pOANTe/ba Y Be3! ca IOKpeTameM Ipo-
jexTa Ha fjaty Temy. [Toce6aH axIjeHaT y pajy CTaB/beH je Ha MPOoliec JoMaKermha
JI0 TIPOjeKTHOT MITalba, C 003MPOM Ha y3pacT fielle ¥ Majie MOTyhHOCTM BepbanHe
KoMyHuKanuje. O6jallmeHo je Ha Koju Ha4MH je BaCIUTa4 OPraHM30Ba0 LIeHTap
Be3aH 3a IIPOjeKaT y BULY CTYMY/IaTUBHe GMU3MUKe CPEeIMHE 3a paji U yueme, Koje
je, uaMebhy ocraor, yK/by4nBao 1 fOHOLIeke Tony6a 1 Bohemwe 6pure o meMy y
Bpruhy. JlaT je mpukas HacTaHKA IPOjeKTHOT IIAHOA, Off IIOYETHOT JI0 3aBPIIHOT,
KOju je capip>kao rpaduuke 1 TMKOBHE pajioBe jelle; fedje MCKase; NOMYHbeHy
3HaM / )Ke/IMM Jia 3HaM / Hay4mo caM Tabeny; ¢pororpaduje u IpogyKTe IpOuCTe-
KJIe M3 capajiibe Ca IOPOAVILIOM U JIOKQJTHOM 3aje[JHUIIOM (IToceTa IpOogaBHULIN
XpaHe 3a XXMBOTHbE; TIOCETa eKCIlepTa — roinyodapa BpTuhy; kyhnige sa nrure xoje
Cy Jelja M3pafinia ca pogute/pyiMa u fip.). [lpykasaHe akTUBHOCTY peann3oBaHe
Cy y BpTuhy u BaH mera, PyIIHO 11 Ha MHAVBUIYaTHOM HUBOY, KopuinhemweM
MoryhHOCTH) y4emwa 13 pa3IM4YNTHUX M3BOPa U Y3 IOIITOBake CTUIOBA yUerha
¥l Ha4JHA U3pa’kaBamba KapaKTePUCTUYHNX 32 JIelly CTapujer jacIeHOT y3pacTa.

3aK/byYHMM pa3MaTpamiMa yKasyje ce Ha 3Ha4aj IpMMeHe MHTEeIPYCaHOT
IPYUCTYTIA ¥ TIPOjeKTHOT y4era y BACHUTHO-00Pa30BHOM Pajiy, KaKO 3a MOACTHIA-
e CBUX aCIIeKaTa fledjer pa3Boja, TAKO ¥ 3 pa3Byjarbe Capajiibe ca IIOPOAUIIOM I
JIOKQJTHOM 33je[fHMI[OM ¥ yHanpebuBame CONCTBEHNX KOMIIETEHI[Vja BaCIMTaYa.

KJbYYHE PEY: jacnenn y3pacT, BACHUTHO-00pa30BHY pajl, MHTEIPU-
CaHU MPUCTYIL, IPOjeKTHO yuelbe, IpUMepy fo0pe Ipakce

YBog

Y pany je npencraBbeHa npuMeHa HoBuX OcHOBa IporpamMa npef-
IIKOJICKOT BacINTama 1 obpasoBama (y fabeM TeKcTy OCHOBe IIporpama)
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y BaCIIMTHO-00Pa30BHO]j IIPAaKCH, KPO3 peajn3alijy MpojeKTHOT yuerma ca
TIeIloM CTapujer jacieHor y3pacta. OCHOBe IporpaMa je JOKyMeHT KOjuM
ce neduHNIIe KOHI[ENI[Mja BaCIUTamba ¥ 00pa3oBama IPEIIIKOICKe flelie
Yl HAMEHbeH je, IIpe CBera, BacluTaduMa-IpakTiyapyuMa Kao MoIasuiTe,
CMepHMIe U IIOBOJ 32 pasyMeBalbe U IPECINTIBabe Pa3Bujamba IPOrpa-
Ma y IIPaKCcy Kpo3 B/IaCTUTa IPOMMIIIbarba I UjajIor ca KojleraMa, Hopo-
munoM u fenoM (https:/zuov.gov.rs/wp-content/uploads/2018/10/Toxune-
ysneta.pdf).

V3papga mpojexTa ¥ IpakTUYHA IIPMMeHa Hay4eHor Ouim cy oba-
Be3HIU Jleo ceMIHapa ,,I[IpojekTu y mpefKonicKoj ycTaHOBU ', A YjeTHO U
Be/IMKM 132308 32 BacnuTade [Ipefmkonckoj ycranosu y 3pemwannny. C
0631poM Jja y JaToM Iepuopy y oBoj IIpefIKoIckoj ycTaHOBM joOIII yBeK
HIIje TIo4Yera npyuMeHa HoBUX OCHOBA IIporpaMa, HefloCTaTaK UCKYCTBA Y
IPUMEeHM IIPOjeKTHOT y4erba Y Pajy ca IelloM IPEAIIKOICKOT, a HOCeOHO
jacimeHor y3pacTa, IIOCTaByO je IIpefi BacIuTade MpobaeM offakye HodeTH 1
ca KUM ce KOHCY/ITOBAT) Y B3 Ca MICTUM. Y IVIJbY IIpeBasyIaXKeha OBOT
npob6ema, nopen OcHOBa IIporpaMa, aHa/IM3UpPaHy Cy IpuMepu Jobpe
Ipakce JJOCTYIIHM Ha MHTepHeTY U KopuiheHa je nyonukanuja ,,Kame-
MJJOCKOII — NpOjeKTHM pucTyn yuewy  (Kpmwaja u IlaBnosuh bpeneceno-
Buh, 2017), 4nja je HaMeHa Jja MOAP>KM U OXpabpy BacIyTade Jja IOKPEHy
CBOj IIPBU IIPOjeKaT Ha HUBOY I'PYIIE.

BaxHo je ncrahu a ce noce6aH 3Hauaj y peannsanmjy IpojexTa npu-
Jlaje CTPYKTYpupamy Gpu3ndKe cpefuHe, c 0031pOM JIa je OHa BeoMa Ba)kHa
3a pasBoj U yueme Y PAaHOM y3pacTy. 360T ToTa je HeOIIXO/IHO Jja BaCIIUTaY
HapO4MTY Maxkwy nocsehyje npocropy. [a 6u mpoummnpno gedjy urpy u
IJIXOBO VICTPa)kKMBamwe, BacnuTad Tpeba ga Mema IPOCTOp U JOIyHbyje
ra yHOIIEeM PasIM4NTUX CpeficTaBa 1 MaTepujana. OBo JOIPUHOCHK [ja
ce 3a JieTe MporpaM MaHudecTyje Kao OCTBapUBambe berose 1oopooutn
KpO3 OJHOCEe KOjU Ce Pa3BUjajy ca GU3NIKNM OKPY>KereM, BpIIbaliMa I
Ofipac/MMa y peaJTHMM CUTyalijaMa feflama.

ITpuka3s npojekra ,,IITune cranapuune”

Omeaparve npojekma

ITpojexTy 3aI0YMIBY ,,TPOBOKAIIMjOM 32 Y4ere" KOjy YHOCU BacCIM-
Tad Ha OCHOBY C/Iyllaiba MJeja U NuTama fene. Bacnuray satum nparu
y KOjuUM CBe IIpaBIuMa Jera mupe ucrpaxnpame (Kpmwaja u [Tasmosnh
bpenecenosnh, 2017). Kapa je y nutamy jacieHu y3pacT, TeMa IIpojeKTa je
BIILIE MJIeja VIV OKBUP Koju 00/IMKYje BacliiTad Ha OCHOBY Ipahera 3amH-
TepeCOBAHOCTY U MHTEPAKIMja fele Ca PA3AMYUTIM MaTepujainuMa, gpy-
TOM JIeLIOM M Ofipac/IyMa y fiedjeM BpTuhy 1 no3HaBama jele. Ha ocHOBY
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uZieje 0 TeMU MU IPOjeKTy, BacIuTay y jaciaMa ce mpBo ¢okycupa Ha
IUIaHVpalbe BeMKOT M300pa CEH30PHUX MaTepujaia Koju he 6urtu cranHo
TOCTYIIHU ey 1 KojuMma he nopcrahu renty ga ncTpaxkyjy y oTBOpeHOM u
3aTBOPEHOM IIPOCTOPY Y AedjeM BpTuhy. Bacturad y jacneHoj rpynu mia-
HUpa BUIIe MOT'YRHOCTM 32 pa3nm4nTe aKTMBHOCTH fielie Koje ce OfjBujajy
JICTOBPEMEHO M Koje fieria 6upajy. [Topex Tora, BacnuTad nyaHyupa JOBO/BHO
BpeMeHa 3a pyTIHe Kpo3 Koje oMake Jely a ce ocehajy curypHo, ja pas-
BJjajy CaMOCTA/THOCT ¥ O/IMCKOCT ca BacmuTadeM u pyrom feuoM (https:/
zuov.gov.rs/wp-content/uploads/2018/10/Togune-y3nera.pdf). [Toceban
113330B je Jo/Ia)kerbe 0 MPOjeKTHOT MNTama, 300r Mate MoryhHocTy Bep-
OalHe KOMYHMKallMje fielie OBOT y3pacTa. Yyiora BacluTaya je ja IiaHupa
pasnmuunTe cuTyanyje y Bpruhy u okpyxemy Koje Mory nogcrahm pajosHa-
JIOCT fielle U ’JIXOBa NUTama Be3aHa 3a mpojekar (Ilaux u Yapanuh, 2014).

ITpojexar ,,IIture cranapuie” peannsoBaH je y BACHUTHO-00pa30B-
HOM pajiy ca JIelloM CTapujer jacieHor y3pacta Bpruha ,,bubepue” IIpen-
IIKOJICKE YCTAaHOBe y 3pemaHNHy. Vlfieja 3a mpojekar HacTana je y npu-
MMKOM OOpaBKa fielle Ha OTBOPEHOM, Ha Tepacu U y ABOpuIITY BpTuha.
YoueHo je fa cy ce fienia pajoBasa Kaj roj 01 Bijesa ITule — Beceno ou
IIPCTVIMa [TOKA3MBaJIa Ha BIX, CMejaa ce ¥ MaxXasia pykama. Y 3VIMCKOM Ie-
puonYy, fema Cy Tpakiia ITule, IUTaa Ife Cy OTUIIIE ¥ 3alITO UX HeMa.
[Iparehy nHTepecoBama fielle, OpraHNM30BaHa je CTUMY/IATMBHA CpeIVHA 3a
paj ¥ y4ere: Majia 6M0/IMOTeKa HONyHheHa je KibUraMa ¥ CIMKOBHMIIAMa O
NTUIIAMa; Tey je oMoryheHo fa raemajy u cryiajy BUjeo U ayfAino 3amuce
0 NITUIJaMa; IpUYaHe Cy VM IIpIde, IeBaHe IeCMIIIe, UTPaHe Cy HOKpEeTHe
UTpe Ha JaTy TeMy U Jip.

Pesynmamu anxemuparea pooumerna

[TapanenHo ca HaBeJleHMM aKTMBHOCTIIMA, POJMUTE/bI Cy OOaBelITe-
HJI O IIOKpeTamy IpojeKkTa Ha TeMy ,,IIture cranapuue”. Ha pogyurebckom
CaCTaHKY U3BPLIEHO je aHKeTUPambe POJUTEbA, KOjI Cy Ce TOM IPUTNKOM
M3jaCHWUIN O CBOM ydelrhy y laHMpamy 1 peannsanuji IpojekTa u mpy-
XM TIoMoh y medMHMCcamby NPOjeKTHOT NUTamba. Y30paK aHKeTVpama
obyxBaTao je 19 popurespa.

Ha nutama ,,Jla mu cmarpare fja he oBa Tema 6uTH MHTEpecaHTHA
Bamewm pgerety?“ u ,,[la nmu Barue sete npenosHaje Heke ITHIe CTaHapuIe?
cBux 19 popgurerpa (100%) je oproBopmio noTBpaHO. OfroBOpY Ha MUTAE
OTBOpeHoT Tuta ,,Koje ntuie cranapune Bamre gete nmpenosnaje?, oumm cy
PasHOBpPCHMU (Heka Jelja 3Hajy ia MMeHYjy HeKe Of IITUIIA, HeKa MX Ipero-
3Hajy, HeKa 3Hajy Behn 6poj Tiija, a Heka Mambn), a/lu ce CBUX 19 popnTepa
(100%) m3jacHNUIIO [1a BUXOBO JeTe Ipero3Haje roay6a 1 Bpaila.
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Ha nuramwe oTBOpeHor tuma ,,1llta 6ucre xenenn fa Bame fere Ha-
y4u O IITHI}aMa CTaHapuIlaMa?“, pOfUTe/b) Cy HaBe/IN: UCXPaHY, OIJIalla-
Bame€, pa3MHOXKaBame, BPCTe, U3ITIe]], HAaUMH KpeTamba M MeCTa Ha KojuMa
XuBe. Y3nMajyhm y 063up ofroBope popure/ba Ha OBO IUTakbe, 3aMHTE-
PecoBaHOCT Jielle 3a ITUIE Koja je mpaheHa Kpo3 pasHe aKTMBHOCTY U JC-
KYCTBO BacIliTaya, JOLIIO Ce IO IPOjeKTHNUX MUTamla — ,,[ e nruie xuse
Kaf je xmagHo?“ i ,,Illta nTuIe jemy 3¥MuM ¥ KO MX XpaHM? .

Ha nurame Buimecrpyxor ns6opa (ca moryhnomhy ogabupa jegnor
VIV BUILIIE OTOBOPA) ,,Ha koju HaumH 6ucre By, ynanosu Baue nopopn-
1le, IIpUjaTe/bi 1 ApyTe 0cobe MOITIN Jia Ce YK/bY4)Te Y OBaj mpojekar?”, 11
ponuTterpa (57,89%) omIydnsio ce 3a ONINjy IPUKYI/balkbeM CpeficTaBa I
Marepujana HoTpeOHNX 3a peanusannjy npojexTa, 2 pogutena (10,53%) 3a
OIIIVjy CyrepuIleM eKCIepTa Ha TepeHy, 3 poaurerpa (15,79%) xerneno je na
Ce YK/bY4M Y aKTUBHOCTI MCTPaXKMBamwa, 1 pogutess (5,26%) fa He3aBUCHO
JICTPaXKyje ca CBOjUM IETEeTOM, JJOK ce cBMX 19 poxguTterpa (100%) nsjacHnmo
i >KeNy a IpaTH fiedje yuerme U HallpefloBalbe TOKOM pajia Ha IIPOjeKTY.

Ha popnre/bckoM cacTaHKY JOTOBOpeHO je oborahmBame IieHTpa
Be3aHOT 3a IIPOjeKar JIOHOIIemheM ronyda y BpTuh, y jujpy nocMaTpama
u Bobemwa Opure o wemy. Popnrersy ¢y MManyu NpUINKy ja U3HECY CBoje
Ipefi/Iore aKTMBHOCTY. 3ajeIHNYKO IIJITaHMPakbe IIPOjeKTa YMHE IPEI031
Ielle, poguTe/ba U BaclMTada O TOMe KaKo U Tfie Jla ICTPaXKyjy, Kora Mory
1103BaTM Y BpTuh, K0Oja MecTa y I0Ka/IHOj 3ajeHNULIM MOTY IIOCEeTUTH, IITa
MOT'Y YpafguTH y BpTuhy, Kako ce ¥ Iie MOTy UT'PaTH.

Bacniuray moKyMeHTyje IUIaHMpambe U Ipajy IOYETHY IIPOjeKTHU
IIaHO, KOj!1 Y 0BOj (ha3y IpojeKTa YMHe II0YeTHA MpeXKa, 0OaBellTene po-
AUTEbMMA O MIOKPETalby IIPOjeKTa, IO3MB 3a POAUTE/bCKM CACTaHAK, aH-
KeTHU mucTih 3a poguTe/be 1 3HAM / >KeIMM Jia 3HaM / Hay4mo caM Tabera.

Passujare npojexma

PasBujame mpojekra je Hajy30ynpuBMja pasa, jep UCTpaKUBambe ¥
IIPOjeKTy MOXKe Jla IOCTaHe aBaHTYPa, IIyCTONIOBMHA ¥ BETIMKM ITOJyXBarT.
Jena v BactuTad ce GOKycypajy Ha jefflaH pobieM / MuTambe KOjU 3ajefHO
ucTpaxyjy. Jleria Kpos uCTpakuparme CTUYy HOBA UCKYCTBa, IJPTajy, KOH-
CTpyuIILy Mofiesie 1 obpaciie, CIMKajy, PYKYjy pasauduTUM IpegMeTIMa,
OTKPUBajy, penBubajy, eKCrepuMeHTHINY, UICTPAXKYjy pasIndnuTe MaTe-
pujae, 3aMUILbaAjy, AUCKYTYjy M KPO3 UI'PY Ha CTBapaaadKy Ha4MH IIpe-
001uKyjy Marepujae, popme u obpaciie ca Kojuma ce cycpehy y nmpojexry
(Kpmwaja u [TaBnosuh bpenecenosuh, 2017).

Y mpommpuBamy aKTUBHOCTH Jielle, BAaCINUTAY y jaclaMa ce II0ceOHO
OC/Iama Ha 3ajeJHNYKY UTPY ca [IelloM, BepOai30Bambe 3ajelHNIKOT VICKY-
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CTBa Jielie U Ofpac/iX y Pas/IM4INTUM CUTYalljaMa y fedjeM BpTuhy, kao
1 o6e3behnBame cTamHe JOCTYITHOCTY pas3IMYNTIX MaTepujaia 3a UCTpa-
XKUBame Jielle, MMajyhu y Bupy fa ietia oBor y3pacra yBubajy 1 3Hajy BuLie
Hero IITO BepbaTHO MOry fia n3pase. BacnuTad y jactama KOHTMHYMPaHO
oMoryhasa femy ia ce mpuzpy»xe Apyroj feun y Bpruhy, fa u Ha Taj HAYNH
yde, IoCMaTpameM Y IMUTALIM)OM, 1 fa capabyjy y pasmmanTiM akTMBHOC-
tMa (https://zuov.gov.rs/wp-content/uploads/2018/10/Tonune-ysnera.pdf).

Y Tparamy 3a ofroBopyMa Ha IPOjeKTHA INTakba y IPOjEKTY ,,IITnie
CTaHapuIle", ITopey fielle ¥ BacIMTava, YK/byYeHN CY Y YIAHOBY IIOPOANLIE
¥ JIOKa/IHA 3ajegHuIfa. [lera cy MMaa IpuInKy Aa ce yro3Hajy ca kyhumom
3a IITUIle KOjy je HaIpaBUo fiefia jefHor fedaka u3 rpyme. Kyhnma je oxa-
JeHa Ha IpBO MCIIpef, Tepace BpTiha, a Iera cy cBaKOZHEBHO IIOCMaTpaa
ma nu je jobuna ctaHape. [leny cy npuyaHe npude o NTHUIAMa y KOjuMa
VIM je CKpeTaHa Ia)kmba Ha ocehama Koja Cy OHa IIpero3HaBaa 1 MIMEHO-
Basia. O6jalrmaBaHO MM je YuMe ce IITHUIle XPaHe U I7je IPOHaIa3e XpaHy.
ITopen mpuMeHe 3pHeB/ba 3a Xpamberbe royda, OpraHn3oBaHe Cy 1 Ofiro-
Bapajyhe urpe — uMeHOBambe 3pHEB/bA, CAaKyIbalbe, IIPeCUIIambe, U3paja
3BEYKU ¥ HBUXOBO Kopuinhemwe ka0 MHCTPYMEHTa IIPUINKOM u3Bohema
Opojanuie. VrpaHe cy mokpeTHe urpe (Tpuame, 4ydarme) U GyHKIMOHATHE
UTpe OIIOHAIIalba IIOKPeTa I OI/IalllaBarba NTHIA (CKaKyTame, IIBPKyTambe,
eTeme), KojIIMa je 3aJ0BO/beHa IT0Tpeba elle 3a IeBambeM 1 TOKpeToM. V3
3aje[[HMYKe aKTMBHOCTHU Jielle U popuTesba ,,Kyhua sa ntune Hacrane cy
kyhnie n3pabhene ox pasHOBpCHMX MaTepujaia, pasIMunNTUX BeIMYNHA,
60ja 1 ob6nuKa. Y OKBUPY TMKOBHUX aKTUBHOCTY, MOZIe/IOBaHe CY IITUIIE
O] IIaCTeNNMHA U YKpallaBaHe nepjeM. OpranmsoBaHa je ImoceTa eKcIep-
Ta — Tonybapa BpTuhy. Y He3aBUCHOM JMCTPaXKMBAaIby jeTHOT POANTE/ba Ca
meTeToM, IoceheHa je ysrajuBaunnia rony6osa. OpraHnsoBaHa je rpyIHa
HoceTa IIPOJABHNUIIM XPaHe 3a XMBOTUIbE, Y LNJBbY OVDKET YIIO3HABaba U
KYTIOBJMHE XpaHe 3a ITulie y BpTuhy.

[Tpema Kpmaja u ITaBnosuh (2017) cBako meTe ucTpaxyje y CKaagy
ca CBOjUM MICKYCTBOM M YMEJMA U CBAKO JIETE je YK/bY4EHO Y IIPEJCTaB-
/balbe OHOTA ILTO je JOKUBEJIO Y UCTPAKMBaby. Y NPOjEeKTHOM IPUCTYIY
yuemy QOKYC je Ha MCTpaXkMBamby Y IOKAJTHOj 3ajefHUIIN. Y TOMe y4eCTBYjy
3ajeHO mena u oxpacny, yuehu jegun op gpyrux. Ha Taj HaumH npemikon-
CKO BacCIINMTambe II0CTAje ,,BU/I/bUBO Y APYLITBEHOj 3ajefHNIIM 1 oMoryhasa
VMHTETpaLVjy fIelle Y 3ajelHULLY.

Bacniutay Huje y miaHupamy IpojeKTa yCMepeH Ha Bobemwe fele Ka
HaJIa)Kemy LITO OpyKerT U YCIIeNTHIjeT pelllerha Kao IPOAYKTa IIpojeKTa, Beh
jé YCMepeH Ha IJIaHMpakbe IOAPIIKE IPOLIECY yYeha 3aCHOBaHE Ha IIPVH-
UIMMa pas3Bujama peanHor nporpama (https://zuov.gov.rs/wp-content/
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uploads/2018/10/Topnne-y3nera.pdf). Ilomryjyhn HaBeneHo, U3 aKTUB-
HOCTH Y aKTMBHOCT KOje Cy IPOMCTUIIANIE jefHa U3 ApyTe, 6e3 IpuMeTHe
rpaHuiie usMehy urpe u un/paHe aKTMBHOCTH, JOIJIO Ce JIO OATOBOpa Ha
[IPOjeKTHA MUTAaba.

3ameaparwe npojexma

Tpeha dasa mpojexTa je pasa pedexcuje mpoueca ucTpaxuBama u
¢asa y K0joj JOMMHMpPA IPAKTIYHA IIPUMEH/BIBOCT UCKYCTBA CTEYEHNX Y
npojexty. OBa ¢asa je BaXKHa, jep BaCIMTay U fIella MOTy fa:

@

2

(3)

Hanpase ,,ioBpaTak® y UCTpaKMBamy, ia cariaefajy Kako cy
VICTPaKMBAJIN, 1ITA M j€ HajBaXKHUje Y UCTPAXKMBAIbY, IITA UX
Y[, KaKO Cy pelyu po6jieM U KO UM je Y TOMe IIOMOTao;
carnefiajy cebe Kao KOMCTpa)kiuBade 1 Jja CBOje UCTPaKMBarbe
IpeJCTaBe APYyroj Aeuy, poguTe/byMa, YIAHOBMMA JTIOKaIHe
3ajegHNIE;

pasBujajy pasnuunte GpopMe I ,,jesuke” MpefcTaB/bama 3ajefi-
HMYKe Npuue o npojekTy. Pasa 3aTBapama yK/bydyje puKas
VICTpakKuBatba y IIPOjEKTYy U pellielba N0 KOjUX Cy 3ajelHO [0-
LI Jiella ¥ Ofpaciu. 3aBpIIHa IIPpUYa je ,KONeKTUBHA MEMO-
puja“ U 3ajefHNYKM JOKYMEHT O jefJUHCTBEHMM MCKYCTBMMA Jielie
y npojektHOM yuewy (Kpmaja 1 [Tapnosuh bpenecenosnh, 2017).

3aBpLIHY ITAHO CAIPXKAO je CBe LITO je paheHo TokOM peanusanmje

npojexra ,,[Ituie cranapuue, y Tpajamy of Mecell jJaHa, T3B. MCTOPUja
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npojekta. O6yxBahenu cy rpaduyky u TMKOBHY pafioBu fgele, GoTorpa-
dbuje ¥ TPOXYKTU MPONUCTEK/IN U3 Capajibe Ca HOPOAUIIOM Y TOKQTHOM
3aje[JHIIIOM, fiedjy ICKa3!) U MOIyHeHa 3HaM / )KeJIUM Jia 3HaM / Hay4mo
caMm tabena (Cnuxka 1).

ITpernenameM MPOjeKTHOT TAHOA M3BPIIECHA j€ PEKANIUTY/IAlMja CBAX
aKTMBHOCTU KOje Cy peaj30BaHe TOKOM IpojeKkTa. [lelja cy mopcTIaHa
Jia TOBOpPe O OHOMe LITO Ce JIeCVJIO Y O/IMCKOj IIPOLIIOCTH — IITa Cy BUJIETIA,
qysa, Tfe Cy 6MIa, Ta cy pafnia, IITa MM ce JOIIajIo I IITa Cy Hay4uJIa.
Y 3aBpurHoM fAeny ¢ase 3aTBapama, M3BPILIEHO je peAcTaB/bambe IPojeKTa
lenyt, pOfUTe/byMa Y BacIMTaduMa y BpTuhy.

[InpeBu KOju Cy IOCTUTHYTHU PeannsaliijoM IpojekTa ,,IItune cra-
Hapuie” cy:

o [IpommpuBame Jedjer 3Hama O NTUI[aMa CTaHapuIlaMa (M3IIef,

CTaHUIITE, UCXPaHA);
e Pa3Boj nepuenTUBHUX CIIOCOOHOCTM KO, fielle (4y/1a BUAIA, CTyXa,
HOIMpa);

e PasBujame capaJHNYKMX OfHOCA (IIpe/lasak 13 IapaselTHe Urpe y

capaflHNUKY);
e Pa3Boj roBopa u 6oraheme peunnka (oHOMaTOIEja, UMEHOBaMbE
PasIMYMTUX BPCTa IITHULA U [e/I0Ba Tejla ITHLIE);

e PasBujame MHTepecoBama 3a rpaOMOTOPUYKE AKTUBHOCTY U
LSAUTame” CIIMKOBHUILA;

e PasyMmeBame jeJHOCTaBHUX KBaHTUTATUBHUX OfHOCA (MHOTrO-
MaJIo, jefaH—HyjeflaH);

e PasBujame cocobHOoCTH Knacudukaimje mo 60ju (Tpu OCHOBHe

60je);

¢ PasBujame QpuHe MOTOPUKE ¥ KOOpPAMHAIIVje OKO—PYKa;

e PasBujame My3MYKIX CHOCOOHOCTY (CTYX, pUTaM, My3M4YKO ITaM-

heme);

e O6nMKOBame 1 ycaBplllaBarbe OCHOBHUX CJIOXKEHUX MOTOPUYKIX

pajIby IyTeM MOKPeTHMX UTapa;

e Pa3Boj KOTHUTMBHUX QyHKIIMja (MaMheme, MULIIbERe, TAXKba);

e PasBujame pasIMunTUX 00/IMKA capajjibe ca POAUTe/bUMA U JIO-

Ka/ITHOM 3ajelHULIOM.

3ak/py4aKk

Hena no Tpehe roguue yue ucrtpaxxyjyhn, orkpusajyhu n mposepa-
Bajyhu cBeT cBUM cBOjuM uymMa. Kako oBafaBajy cBojuM TeioM, HOKpe-
TUMa Y KPETarbeM, TAKO PACTe BIXOBA YCMEPEHOCT Ha yYekbe U OTKpUBarbe
CBeTa KPO3 CAMOCTA/IHY aKTUBHOCT. [IocMaTpameM, eKCIIepUMEHTUCAEM
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1 ucIIpobaBameM JieTe TeCTIpa CBOje XMIIOTe3e VI M3BOAM 3aK/byuke. [lere
pasBlija CBOje CTpaTeruje y4era I04YeB Off CBOjUX IIPBUX aKTUBHOCTU JC-
Tpa)KuBarba IIpefiMeTa I CTBAPHOCTY PyKaMa M YCTMMa IO pasMeHe ca
oppacnuma u Bpiianuma (Illann n Yapanuh, 2014). Ogpacnu kao kpearo-
pu npujaTHe aTMOCdepe 1 IIOBO/bHE COLIMO-eMOIVIOHATHE K/IVIMe, IO PU-
Hehe cTBapalby OIMYLITEHOCTH, eMOLMOHA/IHE CUTYPHOCTU ¥ MOTyhHOCTH
3a 6orare ¥ pa3HOBpPCHe COILVja/IHe MHTepaKLMje ¥ KoMyHuKanuje. Capaz-
HIYKe Be3€ POAUTE/BY Y MEAVLIMHCKE CECTPE — BaCIIUTAYM TPajie IIyTeM
aKI[Mja ¥ aKTMBHOCTY KOje CBMMA IIPeCTaB/bajy 3al0BO/bCTBO, 0OHABIBAjY
VUM TI0jadaBajy CUTYPHOCT, Oyzie >ke/be 3a KOHTaKTVMa, UT'POM, pajio3Ha-
JIOCT 32 HOBA Ca3Harba O CBOM JIETETY, IPYTOj JELM MM BaCIUTaYMIaMa 1
omoryhaBajy onymrame 1 y)xusame y gpyxemwy (Mapkosuh u cap., 2012).

JleTe je akTMBaH YMHNUIIALL COIICTBEHOT Pa3BOja ¥ Y CBAKOM TPEHYTKY
MIMa COIICTBEHe YHYTpallllhe MOhHe MoKpeTade (MOTUBAINjy) 32 pasBUjambe
ofpebenux akTuBHOCTH. Majo fieTe Tpeba fa ce CHOHTAHO U CTTOOOHO
UTPa, 1a Ma JOBOJBHO JIOXKMB/baja I MCKYCTaBa, MHAVPEKTHNUX y30Pa, Ja
pacmosna’xe ca JJoBO/bHO BpPEMeHa, IIPOCTOPA U MaTepujaja 3a UTpy, Kao u
[a MMa IpUINKYy fa Habe mapTHepa 3a urpy (Mapkosuh u cap., 2012).

I[Tpojexar ,,ITtuie craHapuiie” fokasyje fa ce pojeKTHO ITaHMPatbe
MOYKe IIPUMEHUTH Y Py Ca IeLOM CTapujer jac/IeHOT y3pacTa U IIPeCTaB-
7ba IpuMep JoOpe BacIUTHO-06pa3oBHe mpakce. Ha ocHOBY Teopujcke u
IpaKTWYHe aHa/lM3e IpobreMaTiKe Koja ce pa3MaTpa y pajgy, 3akjbydyje
ce Jla je IPOjeKTHO y4ere BeOMa 3HaYajHO 3a CBE aKTepe OBOT IIPOLIECa, jep
eTOBa IIPMMeEHA MO/ICTIYE CBE aCIleKTe JIedjer pa3Boja, pasBuja capajiiby
ca IIOPOAMIIOM ¥ JIOKa/ITHOM 33jelHMIIOM I YHaIpelyje concTBeHe KoMIIe-
TeHI[Mje BaCIMTaYa.
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Radinka Bartole
Danijela Radlovi¢ Cubrilo

PROJECT-BASED LEARNING IN THE EDUCATION OF TODDLERS
- A SUMMARY OF THE PROJECT “NON-MIGRATORY BIRDS”

Abstract: In this paper, the authors describe an example of applying pro-
ject-based learning within the project entitled “Non-migratory birds” carried
out with a toddler group in kindergarten “Biberce” in the preschool institution
of Zrenjanin. The project was realized within the period of one month, and the
summary covers all three phases of the project - initiation, implementation and
closure.

In the initiation phase, in addition to observing and monitoring the chil-
dren’s interests, the authors represent the results of a survey done with parents on
the initiation of the said project. Special attention in the paper is paid to the pro-
cess of formulating the project question, given the children’s age and their limited
verbal communication abilities. The authors explain how the kindergarten teacher
had set up a center related to the project in the form of a stimulating physical en-
vironment for work and learning which, among other things, involved bringing
a pigeon to the kindergarten and taking care of it. The creation of project tableaus
is described, from the initial to the final tableau which contained children’s ar-
twork; children’s statements; complete I know / I want / I have learned table; pho-
tographs and products which resulted from the cooperation with the children’s
families and local community (visit to the pet store to buy food; welcoming an
expert — pigeoneer to the kindergarten; birdhouses that the children made with
their parents etc.). The activities described were realized in the kindergarten and
in other locations, in groups or individually, by using the possibilities for learning
from different sources and with respecting different learning styles and ways of
expressing characteristic for toddlers.

The concluding remarks point to the significance of integrative approach
and project-based learning in everyday practice for encouraging all aspects of chi-
ldren’s development, developing cooperation with the family and local community
and improving the kindergarten teachers’ competencies.

Key words: toddler years, education, integrated approach, project-based
learning, examples of good practice
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JEDNOSTRANA SENZORINEURALNA OSTECENJA SLUHA
KOD DECE

APSTRAKT: Ranije je smatrano da jednostrana senzorineuralna oste-
¢enja sluha kod dece ne ostavljaju posledice, jer se govor i jezik adekvatno mogu
razviti samo sa jednim dobro ¢ujué¢im uvom.

Cilj rada je bio da ukaZe na negativan uticaj jednostrane senzorineuralne
nagluvosti kod dece na razvoj govora, jezika i akademska postignuca, na osnovu
pregleda relevantne literature i internet baza podataka.

U novije vreme pocinju da se objavljuju rezultati brojnih studija koje se
bave ovim problemom, a koje sugeri$u da znacajan procenat dece sa jednostranim
senzorineuralnim o$tecenjem sluha ima obrazovne i/ ili probleme u ponasanju i
komunikaciji u poredenju sa ¢uju¢im vrsnjacima. Takode zapazena je i moguénost
kagnjenja u razvoju govora i jezika.

KLJUCNE RECI: jednostrana senzorineuralna nagluvost, deca, govor,
jezik, obrazovanje

Uvod

Jednostrano senzorineuralno o$tecenje sluha se obi¢no otkrije kasnije
u zivotu od obostranog ostecenja. S obzirom da jednostrano ostecenje sluha
naizgled nema uticaja na razvoj jezika, ono ¢esto biva neprimeceno, sve do
rutinskog skrininga sluha, pred upis u Skolu (Babac, 2005; Babac, Deri¢ &
Ivankovi¢, 2007). Sa napretkom razvoja tehnologija skrininga sluha i tren-
dom prema uvodenju univerzalnog neonatalnog skrininga sluha, otvorena
je mogucnost ranog otkrivanja jednostranog senzorineuralnog oste¢enja
sluha (Ghogomu, Umansky & Lieu, 2014). Prose¢na starost otkrivanja jed-
nostranog senzorineuralnog ostecenja sluha u sredinama bez neonatalnog
skringa sluha je oko $est godina (Ghogomu et al., 2014).

Prevalencija jednostranog senzorineuralnog ostecenja sluha kod dece
krece se od 3%-6,3%, u zavisnosti od kriterijuma upotrebljenog za defi-
nisanje o$te¢enja. Ovaj procenat raste kod adolescenata (Shargorodsky, et
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al., 2010). Berg je utvrdio prevalenciju kod predskolske dece, koriste¢i kri-
terijum za prosecan prag sluha za Ciste tonove, u govornom frekventnom
opsegu >45 dBHL na zahvacenom uvu, od tri na 1000, a primenom strozZijeg
kriterijuma od 26 dBHL, 13 na 1000 (Berg, 1972). Ucestalost jednostranog
senzorineuralnog ostecenja sluha je ve¢a kod muskog (62%) nego kod Zen-
skog (37,7%) pola, a ostecenje je ¢es¢e na levom (52%) nego na desnom uvu.

Uzrok jednostranog senzorineuralnog ostecenja sluha je nepoznat u oko
35% do 66% slucajeva (Babac, 2005). Kod urodenih jednostranih nagluvosti,
genetski faktori su manje zastupljeni nego kod obostranih senzorineuralnih
oStecenja (u oko 28% slucajeva). U prethodnim decenijama pre uvodenja siste-
matske vakcinacije, virus mumpsa je dovodio do jednostranog senzorineural-
nog ostecenja sluha u znac¢ajnom procentu. Sekretorni otitis media je jedan od
uzroka ostecenja sluha na visokim frekvencijama (Hunter et al., 1996). Drugi
etioloski faktori povezani sa ste¢enim jednostranim senzorineuralnim oste-
¢enjem sluha su meningitis, trauma glave i akusticka trauma.

Dugo godina je vladalo misljenje da deca sa jednostranim senzorine-
uralnim oste¢enjem sluha, nemaju komunikacione, psiholoske i edukacione
probleme, jer se govor i jezik mogu adekvatno razviti zahvaljuju¢i normal-
nom sluhu na drugom uvu. Intervencija je kod ove populacije podrazumevala
da se identifikuje ostecenje, informisu roditelji o postojanju ostecenja, uvere
da problem ne postoji, preporuci gde je pozeljno da dete sedi u ucionici, i po-
vremeno eksperimentiSe sa upotrebom slusnog aparata. Medutim, na osnovu
rezultata kasnijih studija, doslo se do saznanja da deca sa jednostranim sen-
zorineuralnim ostec¢enjem sluha mogu imati rizik za razvoj brojnih kompli-
kacija, uklju¢ujuci komunikacione deficite, socijalno-emocionalne probleme
i akademski neuspeh (Bess & Tharpe, 1984; Bess, 1986). Sustina problema
sa kojima se srecu deca sa jednostranim o$tecenjem sluha je ta $to dva uva
pruzaju jasnu prednost kod slusanja od jednog. Faktori koji doprinose bina-
uralnoj prednosti kod slusanja su binauralno sumiranje, lokalizacija, efekti
senke glave i binauralno otpusanje iz maskiranja (Hirsh & Pollack, 1948).

Razumevanje govora u situacijama nepovoljnim za slusanje

Rezultati vise studija su pokazali da deca sa o$tecenjem sluha imaju
veée probleme u prepoznavanju govora sa povecanjem buke i odjeka. Cak i
deca sa lakim oS$te¢enjem sluha imaju vece probleme od svojih vr$njaka sa
normalnim sluhom. Dokazano je da su fine ve$tine percepcije govora kritic¢-
ne za razvoj jezika i ucenje. Klark i Ricards (Clark & Richards, 1966) objavili
su da je slabost auditorne diskriminacije govornih zvukova jedan od naj-
¢e$c¢ih uzroka loseg citanja. Ovo sugerise da akademski uspeh u mnogome
zavisi od sposobnosti osobe da primi i razazna razlike izmedu izgovorenih
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reci. Sposobnost deteta da Cuje ucitelja i da obavlja finu auditornu diskrimi-
naciju veoma zavisi od akustickih uslova u ucionici, posebno odnosa signal
/ sum (S / S), tj. odnosa izmedu primarnog govora ili signala od interesa
i pozadinskog zvuka. Lo odnos S / S i odjek ne samo da ometaju razu-
mevanje govora, vec i negativno uti¢u na ponasanje, koncentraciju, paz-
nju, sposobnost Citanja i akademski ishod. Na Zalost, uc¢ionica nije idealno
okruzenje za slusanje ¢ak i za uc¢enike sa normalnim sluhom, a jo§ manje
za ucenike sa jednostranim senzorineuralnim ostecenjem sluha.

Mali broj studija se bavio sposobnostima raspoznavanja govora kod
dece sa jednostranim senzorineuralnim ostec¢enjem sluha. Bes i Tarp (Bess
& Tharpe, 1984) utvrdili su da deca sa jednostranim senzorineuralnim oste-
¢enjem sluha imaju znacajno vece probleme u razumevanju govora od svojih
vré$njaka sa normalnim sluhom, u svim uslovima slusanja. Kada je primarni
signal usmeren na dobro uvo, a buka maksimalno ka lo$ijem uvu, deca sa
jednostranim senzorineuralnim o$te¢enjem sluha nisu pokazala tako dobre
rezultate kao njihovi vrinjaci sa normalnim sluhom. Sto je bila gora situacija
za slusanje, to je bila veca razlika izmedu ispitanika normalnog sluha i onih
sa jednostranim o$tecenjem sluha. Sposobnost razumevanja govora varirala
je u zavisnosti od stepena ostecenja sluha. Kod dece sa ozbiljnijim oste¢enjem
sluha uocene su losije performanse nego kod dece sa laksim os$te¢enjem sluha.
Deca sa teskim oste¢enjem sluha imaju mnogo vise problema u razumevanju
govora kada je prisutna pozadinska buka od dece sa normalnim sluhom.

Kognitivni i socijalni status

Bojd (Boyd, 1974) je objavio da 38% dece sa jednostranim o$tecenjem
sluha ima probleme sa ¢itanjem, 31% probleme sa spelovanjem, a 23% pro-
bleme u aritmetici. Deca sa jednostranim o$tecenjem sluha na desnom uvu
su pet puta izloZenija riziku od akademskog neuspeha od dece sa ostece-
njem sluha na levom uvu (Oyler & Matkin, 1991). Prema podacima iz litera-
ture, deca sa jednostranim o$te¢enjem sluha imaju nizi prosecan koeficijent
inteligencije od ¢ujucih vrsnjaka (Purcell et al., 2016).

Bes i Tarp (Bess & Tharpe, 1984) primetili su da deca sa jednostra-
nim os$te¢enjem sluha ispoljavaju probleme u opstim oblastima kao §to su
zavisnost / nezavisnost, koncentrisanje na zadatak, emocionalna sposobnost i
odnosi sa vr$njacim, samopouzdanje. Ova deca su ce$¢e ocenjivana kao agre-
sivna prema vrs$njacima i nevoljna da iniciraju interakciju. Kada se od ucitelja
trazilo da ocene da li su deca akademski prosecna, iznad ili ispod proseka,
postojale su znacajne razlike izmedu dece oste¢enog sluha i dece normalnog
sluha. Samo 39% iz grupe sa o$te¢enjem sluha, nasuprot 53% dece sa normal-
nim sluhom, ocenjeno je prosecno. Dvadeset dva procenta dece sa ostecenim
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sluhom, nasuprot 42% dece sa normalnim sluhom, ocenjeno je iznad proseka.
Kao direktan kontrast, 39% dece sa oste¢enim sluhom, nasuprot 5% dece sa
normalnim sluhom, ocenjeno je ispod proseka. Objavljeno je da su i deca sa
minimalnim jednostranim senzorineuralnim o$te¢enjem sluha ispoljila vecu
disfunkciju od dece sa normalnim sluhom u oblastima kao $to su ponasanje,
energija, stres, socijalna podrska i samopuzdanje.

Identifikacija i evaluacija ostecenja i pracenje napretka

U dijagnostici i evaluaciji dece sa jednostranim senzorineuralnim
o$te¢enjem sluha, neophodan je multidisciplinarni pristup koji podrazume-
va audiologa, surdologa, logopeda, psihologa, a po potrebi se ukljucuju i dru-
ge specijalnosti. Mnoga deca sa jednostranim senzorineuralnim oste¢enjem
sluha ce se susresti sa znacajnim akademskim i/ ili psiholoskim problemima
koji zahtevaju temeljnu procenu i intervenciju. Kao i kod audioloske, surdo-
loske i logopedske evaluacije, detaljna anamneza predstavlja osnov procene,
sa posebnim osvrtom na informacije iz prenatalnog perioda, prethodne bo-
lesti koje su mogle imati uticaja na ponasanje i ucenje, socijalne / porodi¢ne
podatke, rezultate u $koli i opisne socijalne / bihejvioralne informacije.

Rana intervencija zavisi od rane identifikacije ostecenja sluha, a neos-
porno je da mogu pozitivno uticati na razvoj govora i jezickih vestina kod male
dece. Ako postoji kongenitalni uzrok, idealno je da oste¢enje bude identifi-
kovano pre nego $to dete pode u $kolu, pozeljno pre druge godine, kada rana
identifikacija rezultira ranom intervencijom. Procedure bihejvioralne procene,
sprovedene u postavci zvuc¢nog polja, nisu dovoljno osetljive za identifikovanje
jednostranog ostecenja sluha i zato se moraju upotpuniti bihejvioralnom pro-
cenom, upotrebom slusalica i elektrofizioloskim metodama (impedancmetrija
i auditivni evocirani potencijali). Kada se otkrije jednostrano ostecenje sluha,
klju¢no je da se dete audioloski prati, kako bi se kontrolisao sluh na dobrom i
na oste¢enom uvu. Konduktivna komponenta nagluvosti, od sekretornog otitis
medie, moze izazvati znacajne probleme, posebno ako je zahva¢eno dobro uvo.

Odluke u vezi sa audioloskim vodenjem jednostranog senzorineural-
nog o$tecenja sluha treba doneti na osnovu odredenog slucaja, u zavisnosti od
individualnih potreba deteta. Ako dete pokaze napredak u $koli i ako izgleda
da se dobro prilagodava ostecenju, bolje mesto u ucionici i rutinsko pracenje,
mogu biti dovoljni. Medutim, kod mnoge dece je potrebna znacajnija inter-
vencija. Terapijske opcije za pedijatrijska jednostrana senzorineuralna oste-
¢enja su: 1) pracenje bez intervencije 2) povoljan smestaj u ucioici uz sisteme
frekventne modulacije (FM sisteme) i 3) individualni slu$ni aparati (Kuppler,
Lewis & Evans, 2013). Najcesce se primenjuju konvencionalni zausni sludni
aparati (behind the ear - BTE), zatim aparati za kontralateralno usmeravanje
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signala (contralteral routing of signal - CROS) i u kost ugradivi slu$ni aparati
(bone anchorde hearing aid - BAHA). Prema klinickim vodi¢ima od 2009.
godine, prva linija intervencije za decu sa teskom ili dubokom jednostra-
nom nagluvos¢u bila je odgovarajuce mesto u ucionici (Cincinnati Children’s
Hospital medical Center, 2009). Americka akademija za audiologiju je 2013.
godine dopunila vodi¢ sa izjavom da su deca sa jednostranim (blagim ili
umerenim) o$te¢enjem sluha kandidati za slusni amplifikator, a da se CROS
ili BAHA uredaji mogu primeniti kod dece sa teskim ili dubokim jednostra-
nim os$te¢enjem sluha (American Academy od Audiology, 2013).

Zakljucak

Rana identifikacija jednostranog senzorineuralnog ostecenja sluha
kod dece i odgovarajuca intervencija su od pomoc¢i u uklanjanju negativnih
efekata ovog ostecenja na razvoj govora i jezika, komunikaciju, akademski i
socio-emocionalni razvoj. Neophodno je ispitati da li postoje faktori rizika
za pojavu komunikacionih i psihoobrazovnih problema: rana pojava oste-
¢enja, perinatalne ili postanatalne komplikacije, tesko ili duboko ostecenje
sluha i o$tecenje sluha na desnom uvu. U skladu sa potrebama svakog de-
teta, savetuje se dijagnosticka procena i individualna strategija intervencije.
Odgovarajuci slusni amplifikatori u zavisnosti od stepena ostecenja sluha,
treba da budu sastavni deo terapijskog protokola.
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Snezana Babac
Emilija Zivkovi¢-Marinkov

UNILATERAL SENSORINEURAL HEARING LOSS IN CHILDREN

Abstract: In the past, unilateral sensorineural hearing loss (USHL) in
children was thought to have no consequences, since speech and language can
adequately develop with only one normal-hearing ear.

The aim of this study was to highlight the negative impact of unilateral
sensorineural hearing loss in children on speech, language and academic achie-
vement, based on a review of relevant literature and online databases.

More recently, the results of many studies suggest that significant percen-
tage of children with USHL have educational and / or behavioral and communi-
cation problems when compared to normal-hearing peers. Also, the possibility of
delays in the development of speech and language has been noted.

Key words: unilateral sensorineural hearing loss, children, speech, langu-
age, education
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SARADNJA CENTRA ZA SMESTAJ I DNEVNI BORAVAK DECE
I OMLADINE OMETENE U RAZVOJU I SPORTSKOG SAVEZA
OSOBA SA INVALIDITETOM BEOGRADA

APSTRAKT: Centar za sme$taj i dnevni boravak dece i omladine ometene
u razvoju vodeca je ustanova socijalne zastite na teritoriji Beograda za smestaj i
dnevno zbrinjavanje osoba sa smetnjama u mentalnom razvoju, o$te¢enjem sluha,
autizmom, viSestrukim poremecajima. Jedna od glavnih uloga Centra jeste veci
stepen socijalizovanosti svojih korisnika kroz vaninstitucionalne aktivnosti, kao
i generalno unapredenje polozaja osoba sa invaliditetom u pogledu osnovnih
ljudskih prava ove ranjive socijalne kategorije i njihovih porodica.

Kao najbolji partner u misiji Centra ve¢ godinama se istice Sportski savez
osoba sa invaliditetom Beograda (SSOSIB). Centar redovno uzima uc¢esée u svim
vaninstitucionalnim akcijama SSOSIB-a, od nedeljnih sportskih aktivnosti u
sportskim centrima i ustanovama posvec¢enim pojedinim disciplinama, pa do
manifestacija povodom odredenih dogadaja poput Medunarodnog dana Zena,
Dana osoba sa autizmom ili Daunovim sindromom i drugih. Sportski dogadaji
koje realizuju Centar i SSOSIB, pored rekreativnog, imaju i znacajan takmicarski
aspekt, kao i programe razvoja motornih vestina.

Kao dve institucije sa viSedecenijskim iskustvom i $irokom stru¢nom
bazom, Centar i SSOSIB, zajednicki su realizovali desetine sportskih manifestacija
i dugo godina angazovali su osobe raznih stepena ometenosti u razvoju i sa
invaliditetom. Ujedno, kroz saradnju Centra i SSOSIB-a, edukovale su se
generacije mladih stru¢njaka i volontera, od kojih su neki kao zivotni poziv uzeli
profesionalni angazman u Centru.

Rad se bavi prikazom i analizom ove viSegodi$nje saradnje, ali i benefita
koji su uoceni skriningom korisnika na privremenom ili trajnom smestaju u
Centru, a koji se mogu direktno povezati sa sportskim angazmanom proisteklim
iz partnerstva Centra i SSOSIB-a.

KLJUCNE RECI: sport, osobe sa ometenoscu, inkluzija
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Uvod

Deklaracija konvencije o pravima osoba sa invaliditetom Ujedinjenih
nacija, uz Opcionalni protokol, doneta je 13. decembra 2006. godine, i prvi
je medunarodno obavezuju¢ dokument koji se u tolikom obimu dotice svih
aspekata zivota i prava ove osetljive socijalne kategorije. Konvenciju je do
danas ratifikovalo 182 drzave ¢lanice UN, a postala je obavezujuca od 2008.
godine. Clan 30. Konvencije bavi se konkretnim merama za uce$ée osoba
sa invaliditetom u sportu i rekreaciji, kao i njihovim pravom na uzivanje
istih. ,Drzave potpisnice ¢e preduzeti neophodne mere da do krajnjih mera
ohrabre i promovisu ucesce osoba sa invaliditetom u glavnici sportskih ak-
tivnosti na svim nivoima®“, Ujedinjene nacije (2006). Deklaracija konvencije
o pravima osoba sa invaliditetom, ¢lan 30. Preuzeto 15. oktobra 2020., sa
sajta https://www.un.org/en/ga/search/view_doc.asp?symbol=A/RES/69/6

Eksplicitno se navodi u pomenutom ¢lanu, i dodaje da drzave imaju
odgovornost da omoguce pristup osobama sa invaliditetom svim sportskim i
rekreativnim dogadajima - jednako kao gledaoci i u¢esnici. Pritom se dodaje
da deca i mladi sa invaliditetom moraju uzivati jednaki tretman i ukljuce-
nost sportskim i rekreacionim programima u obrazovnim sistemima.

Stigmatizacija i diskriminacija su svakodnevni problemi sa kojima se
susrecu osobe sa invaliditetom i njihove porodice, a tome su najvise izlozene
osobe sa smetnjama u razvoju. Sport je idealno sredstvo da se prevazidu te
barijere, i osim $to je to prepoznala Skupstina Ujedinjenih nacija i Dekla-
racijom obavezala ¢lanice, moralna je obaveza svake drzave da prepozna
svrsishodnost sporta u promociji i rehabilitaciji osoba sa smetnjama u ra-
zvoju i invaliditetom. Sportske aktivnosti naglasavaju sposobnosti osoba sa
invaliditetom i premestaju teziste sa invalidnosti na osobu - ucesnika, jer je
opsta tendencija drustva da vidi obrnutu sliku. Kroz sport osobe bez invali-
diteta imaju moguc¢nost da stupe u interakciju sa osobama sa invaliditetom
u pozitivnom kontekstu i stvore realnu sliku o njihovim sposobnostima.

S druge strane, i sport menja samosvest osobe sa invaliditetom kroz
prihvatanje svog potencijala i uloge da bude ambasador promena u drus-
tvu. Sticanje socijalnih vestina, razvoj nezavisnosti, razvoj timskog duha i
kooperacije, kao i neizbezni benefiti same sportske aktivnosti kao takve,
najvazniji su ¢inioci koji govore u prilog tezi da osobe sa invaliditetom mo-
raju imati pristup sportskim aktivnostima i rekreaciji.

Partnerske organizacije

Centar za smestaj i dnevni boravak dece i omladine ometene u ra-
zvoju u Beogradu ustanova je socijalne zastite Ciji je osnivac grad Beograd.
U svom sastavu Centar okuplja 14 Dnevnih boravaka na teritoriji grada
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(Sekspirova, Diljska, Kornelije Stankovi¢, Sunce, Lazarevac, Obrenovac,
Mladenovac, Sopot, Siljakovac, Borska, Ovéa, Vozdovac, Stari grad i Cu-
karica), Stacionarnu ustanovu za osobe sa autizmom, Ustanovu za povre-
meni smestaj ,Predah®, kao i Dom za ucenike sa ostecenjem sluha. Centar
vodi brigu o ukupno 642 korisnika razli¢itog stepena ometenosti — lake,
umerene i teSke mentalne ometenosti, visestruke ometenosti, autizmom,
Rett sindromom i o$te¢enjem sluha. Razgranatom mrezom ustanova pod
okriljem Centra, kao i stepenom stru¢nog rada i spektrom usluga, ovo je
najveca ustanova ovog tipa na teritoriji Beograda i jedna od vodecih u Repu-
blici Srbiji. Individualni i grupni defektoloski tretman, vaninstitucionalne
aktivnosti, radno okupaciona terapija, sportske i rekreacione aktivnosti,
reedukacija psihomotorike, senzorna stimulacija i brojne druge usluge, ¢ine
$iroku lepezu usluga koje Centar svakodnevno pruza korisnicima.

Sportski Savez osoba sa invaliditetom Beograda (SSOSIB) je partner-
ska organizacija Centra, osnovan 1970. godine i stoZer je okupljanja u obla-
sti sporta i rekreacije celokupne ove populacije u gradu Beogradu. SSOSIB
je socijalno-humanitarna organizacija sa glavnim ciljem da obezbedi uslove
za stalni, kontinuiran i sistematic¢an sportsko-rekreativni zivot sugradana
kao bitan uslov za ukupno unapredivanje polozaja osoba sa invaliditetom
Beograda. Udruzuje 30 organizacija sa oko 950 ¢lanova iz svih delova grada,
neposredno pruza usluge za vise od 1800 pojedinaca svih uzrasta i vidova
invaliditeta, a kroz brojne oblike rada, raznovrsne aktivnosti i manifestacije
tokom cele godine, okuplja oko 4000 ucesnika iz zemlje i inostranstva.

Izuzetno je $iroka lepeza sadrzaja koje SSOSIB obezbeduje za svoje
korisnike kroz vise od 40 sati nedeljno i u toku cele godine - korektivna
gimnastika, fitnes programi, atletika, plivanje, igre loptom i sportovi - fud-
bal, sedeca odbojka, kosarka u kolicima, $ah, borilacki sportovi, streljastvo,
stoni tenis, golbal, bocanje, ribolov, veslanje, tenis, klizanje, ragbi, jahanje,
macevanje, ples u kolicima, biciklizam, i jo§ dosta toga, a sve to kroz razne
nivoe stru¢nog rada. SSOSIB je ¢lan Sportskog saveza Beograda i Sportskog
saveza invalida Srbije, i neposredni organizator prvenstava grada u deset
sportskih disciplina.

Sportske aktivnosti i manifestacije

Partnerstvo Centra za smestaj i dnevni boravak dece i omladine ome-
tene u razvoju i SSOSIB-a odvija se kontinuirano duze od decenije. U tom
periodu, Centar i SSOSIB zajednicki su realizovali desetine dogadaja sport-
skog i rekreacionog karaktera kroz tematske manifestacije i simbolicnog
obelezavanja posebnih medunarodnih praznika, ali i redovne nedeljne pro-
grame rada u sportskim i rekreacionim ustanovama na teritoriji Beograda.
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Zahvaljujuc¢i umrezenosti sa svim relevantnim sportskim i rekreacio-
nim institucijama u Beogradu, SSOSIB je omogucio korisnicima boravaka
i stacionarne jedinice Centra da na nedeljnom nivou koriste usluge sport-
skih centara i ustanova na teritoriji grada u terminima koji su prilagodeni
dnevnom ritmu aktivnosti. Na taj nac¢in su korisnici Centra u prilici da
redovno posecuju bazene, kuglane, sportske sale, teretane, imajuci razlicite
pogodnosti koje pruzaju sportske ustanove u Beogradu.

No, iako je ve¢ ovim korakom u saradnji Centra i SSOSIB-a ostvaren
najznacajniji cilj za osobe sa ometenos$cu - pristup rekreativnim i sportskim
sadrzajima - od $ireg socijalnog znacaja su manifestacije i posebni sportski
dogadaji koji su zajedno realizovani.

Sportska manifestacija ,,Sport za sve“ tradicionalno se odrzava pet
godina unazad u decembru u Hali ,,Aleksandar Nikoli¢“, u Beogradu, povo-
dom Medunarodnog dana osoba sa invaliditetom, a organizuje je Sportski
savez osoba sa invaliditetom Beograda u saradnji sa UNICEF Srbija, a uz
veliku podrs$ku grada Beograda. U njoj uzimaju uce$ca korisnici Centra,
zajedno sa viSe stotina dece i mladih sa razli¢itim vrstama smetnji u razvoju
i invaliditeta, gde imaju priliku da se oprobaju u igrama bez granica, kosarci
u kolicima, sedecoj odbojci, badmintonu, golfu, golbalu, tekvondu, veslanju,
stonom tenisu, pikadu, i drugim sportovima. U aktivnostima manifestacije
ucestvuju i domaci trofejni paraolimpijci.

Povodom Medunarodnog dana zZena, 8. marta, tradicionalno se orga-
nizuje sportska manifestacija u sali Sportskog centra ,,Olimp“ na Zvezdari,
koju organizuju Sportski savez osoba sa invaliditetom Beograda i Drustvo
za sport i rekreaciju invalida opstine Zvezdara, uz partnersku podrsku Cen-
tra za smestaj i dnevni boravak dece i omladine ometene u razvoju. Mani-
festacija se realizuje i uz podrsku Sportskog saveza osoba sa invaliditetom
Srbije i Poverenika za zastitu ravnopravnosti. Uesnici su u prilici da se
oprobaju u brojnim sportovima i aktivnostima, ¢ija je realizacija prilago-
dena osobama sa invaliditetom, a svake godine se odrzavaju i prezentacije
novih disciplina od strane profesionalnih sportista. Tako je 2019. godine
odrzana prezentacija badmintona u kojoj su ucestvovali sportisti iz Bad-
minton saveza Beograda.

Sportski centar ,,Olimp“ domacin je i manifestacije ,,Igre bez granica
osoba sa invaliditetom”, pocetkom svakog septembra deset godina unazad.
Manifestaciju organizuju Drustvo za sport i rekreaciju invalida opstine Zvez-
dara i Sportski savez osoba sa invaliditetom Beograda, uz partnerstvo i re-
dovno ucesce Centra za smestaj i dnevni boravak dece i omladine ometene
u razvoju. Ucesnici su u prilici da se oprobaju u interesantnim sportskim ak-
tivnostima koje su realizovane oko bazena, a igre su osmisljene na zanimljiv
i jednostavan nacin tako da sve osobe sa invaliditetom mogu da ucestvuju.

196



Mnineipucanu tipucitiyil y pagy ca UpeguiKosicKkom geyom, y4eHUuuma u KOPUCHUUUMA ...

Manifestacija ,,DrugAciji“ tradicionalno se odrzava u junu na Adi
Ciganliji, ¢ime se ujedno obelezava i pocetak letnje sezone na ovom beo-
gradskom odmaralistu. Organizatori su SSOSIB i Centar za nove ideje u
partnerstvu sa Centrom za smestaj i dnevni boravak dece i omladine ome-
tene u razvoju. Cilj manifestacije je poboljsanje psihofizickog statusa osoba
sa invaliditetom sportskim i rekreacionim sadrzajima u prirodi. Takmicenja
u raznim disciplinama prilagodenim osobama sa invaliditetom su okosnica
manifestacije: $ah, kosarka u kolicima, stoni tenis, pikado, bo¢anje, kao i
prilagodeni joga cas.

Pored kalendarskih manifestacija opsteg karaktera, Centar i SSOSIB
svake godine realizuju posebna takmicenja u brojnim sportskim disciplinama.
Neki od primera su Prvenstvo Beograda u kuglanju za osobe sa invaliditetom
ili Prvenstvo Beograda u plivanju. Prvenstvo u kuglanju odrzava se u martu
u Sportskom centru ,,Banjica“ i okuplja oko stotinu ucesnika svih uzrasta i
vidova invaliditeta sa prostora celog grada. U takmicenju ucestvuju, pored
korisnika ustanova socijalne zatite, i clanovi niza klubova, sportskih udru-
Zenja i organizacija (,,Pobeda®, ,Napredak*, ,,Olimpija“), kao i ucenici $kola.
Odrzavanje takmicenja, pored SSOSIB-a i Centra, organizuje se uz podrsku
Sekretarijata za omladinu i sport i Sekretarijata za socijalnu zastitu Beograda.

Prvenstvo Beograda u plivanju odrzava se krajem septembra u Sport-
skom centru ,Milan Gale Muskatirovi¢®, u organizaciji SSOSIB-a i pokrovi-
teljstvo beogradskog Sekretarijata za sport i omladinu, a uz podrsku Centra
za smestaj i dnevni boravak dece i omladine ometene u razvoju. Takmicenje
se organizuje za osobe sa invaliditetom u disciplinama slobodnog stila na
50 i 100 metara, 50 metara lednog stila i 50 metara prsnog stila, kao i u tri
uzrasne kategorije.

Ovo je samo deo primera na kojima se vidi umrezenost saradnje
SSOSIB-a i Centra, ali koji najbolje ilustruju posvecenost obe institucije da
sportom i rekreacijom unaprede polozaj osoba sa invaliditetom u drustvu
i osnaze njihovu ulogu u socijalnoj sredini. Ve¢ na ovom reprezentativhom
uzorku saradnje i umrezenosti moze se videti u kojem obimu je znacaj
sporta i rekreacije u tretmanu osoba sa ometeno$¢u neodvojiv i krucijalan
segment stru¢nog rada u Centru, $to bi bilo nemoguce ostvariti bez temeljne
podrske SSOSIB-a.

Zakljucak

U tretmanu osoba sa ometenoscu, ili osoba sa invaliditetom u celini,
prvenstveni cilj je njihova dobrobit. Imajuci to u vidu, sve manifestacije i
aktivnosti proistekle iz dugogodisnje saradnje Centra i SSOSIB-a, moraju
zadovoljavati kriterijum da ostvaruju vidne benefite, direktne ili indirektne
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za korisnike i njihove porodice. U ovom slucaju ne treba raditi iscrpna istrazi-
vanja da bi se ta korist uocila. Sportske i rekreativne aktivnosti su bez premca
neophodan i esencijalan deo tretmana osoba sa ometenosc¢u. Stru¢ni saradni-
ci Centra sa steCenim visokim obrazovanjem iz oblasti sporta, decenijama su
prisutni medu kadrom u direktnom radu sa korisnicima, i blisko saraduju sa
kolegama iz SSOSIB-a u vaninstitucionalnim aktivnostima. Svi rekreativni i
sportski tretmani Centra strucno su i pazljivo odabrani, redovno se reviziraju
i prilagodavaju individualnim planovima rada za svakog pojedinog korisnika,
te se ne ostavlja margina za eventualnu nasumicnost u stru¢nom radu. Dakle,
o direktnim benefitima sportskih aktivnosti na korisnike Centra izli$no je
govoriti. Generacije korisnika ostvarile su znacajne i jasno vidljive napretke
u svom psihofizickom statusu upravo zahvaljujuci sportskim aktivnostima,
$to je dobro dokumentovano u dokumentaciji organizacionih jedinica Centra.

Pritom, brojni volonteri i u¢esnici programa SSOSIB-a godinama su
sticali saznanja od iskusnijih stru¢nih radnika. Neki od njih su kasnije oda-
brali Centar kao mesto gde ¢e nastaviti svoju profesionalnu karijeru i obra-
zovati nove narastaje koji ¢e raditi sa osobama sa ometeno$¢u u sportskim
i rekreativnim aktivnostima.

No, potrebno je osvrnuti se na druge, manje vidljive aspekte svrsis-
hodnosti saradnje Centra i SSOSIB-a i njenog uticaja na zivot korisnika i nji-
hovih porodica. Naime, javni i otvoreni karakter manifestacija i takmicanja
umrezava populaciju korisnika Centra sa drugim ucesnicima - u¢enicima,
sportistima, posmatra¢ima i drugim ciniocima $ire javnosti. Dalje, o ovim
aktivnostima se izvestava, javno diskutuje, oglasava... Osobe sa ometenoscu,
kao i njihove porodice, postaju neodvojiv deo socijalne sredine, a ne samo mar-
ginalizovana grupa ¢esto van domasaja paznje javnosti. Svako prisustvo osoba
sa ometenos$cu u javnosti ih snazi i ohrabruje. Ne samo da oni postaju svesni
svojih sportskih i rekreacionih dostignuca, §to se odrazava na njihovo samo-
pouzdanje i opsti psihofizicki status, vec je i javnost upoznata sa ¢injenicom da
je opsta slika o ovoj populaciji najcesce pogresna i zamagljena predrasudama.
Time se razbijaju stereotipi u stavovima usmerenim prema osobama sa inva-
liditetom u celini i $alje pozitivna poruka drustvu da biti drugaciji ne znaci
i biti na drugom mestu. Osobe sa invaliditetom se pak ¢esto marginalizuju i
smestaju na drugo mesto u odnosu na ostale gradane, po pravilu iz nezna-
nja i nerazumevanja. A tu sliku je neophodno menjati u drustvu. Saradnjom
SSOSIB-a i Centra, kao i manifestacijama, dogadajima i takmicenjima, postize
se napredak upravo u ovom aspektu. O njima se govori, njihovi uspesi se pre-
poznaju, njihove mogucnosti se prihvataju; a oni i njima bliznji se osnazuju,
zahvaljujuci adekvatnoj slici koja se o njima $alje u javnost. A prihvatanje i
priznanje je osobama sa invaliditetom nekada najpotrebnije.
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COOPERATION OF CENTER FOR ACCOMMODATION AND DAYCARE
OF DISABLED CHILDREN AND YOUTH AND SSOSIB

Abstract: Center for accommodation and day-care of disabled children and
youth is the leading institution of social welfare on the territory of Belgrade for per-
manent or daily accommodation of persons with intellectual disabilities, hearing
disability, autism, multiple disabilities and Rett syndrome. One of the main roles
of the Center is to upgrade the level of socialization of its protégés trough non-in-
stitutional activities, as well as to enable general improvement of the position of the
disabled in terms of their and their family’s fundamental human rights.

For years, the best partner in Center’s mission has been the Athletic allian-
ce of persons with disability of Belgrade (SSOSIB). The Center regularly takes part
in all non-institutional activities of the SSOSIB, starting from weekly athletic
activities in sport centers and institutions dedicated to certain athletic disciplines,
up to manifestations in honor of certain events, such as International Women’s
Day, International day of persons with autism or Down syndrome, and others.
Athletic events of Center and SSOSIB have recreational and competitive aspect,
as well as programs for the development of motor skills.

As institutions with several decades of experience and vast expert base,
the Center and the SSOSIB jointly conducted dozens of sport events, and years
of regular athletic engagement for persons with various disabilities. Also, trough
cooperation of the Center and the SSOSIB generations of young volunteers and
experts were formed, some of which chose work in the Center as their life calling.

This paper centers on representation and analysis of this multiannual co-
operation, as well as its benefits which were identified by screening of protégés on
temporary or permanent accommodation in Center and can be directly attributed
to athletic engagement trough the partnership of the Center and the SSOSIB.

Key words: sport, disabilities, inclusion
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ANALITIKA KREATIVNOG PRISTUPA I KRITICKOG
RAZMISLJANJA U OBRAZOVANJU I PRAKSI SOCIJALNOG RADA

Apstrakt: U ovom radu autori ¢e analizirati pristupe kreativnosti i kritic-
kog razmisljanja u obrazovanju i praksi socijalnog rada. U tom smislu, opisace se
gorepomenuti pristupi kao holisti¢ki poduhvati koji ohrabruju i promovisu nove
alate u obrazovanju socijalnih radnika, $to kasnije dovodi do direktnih impli-
kacija u njihovim prakti¢nim intervencijama, odnosno u radu sa pojedincima,
porodicama, grupama, organizacijama i/ ili zajednicama. U uvodnom i central-
nom delu rada istaci ¢e se znacaj kreativnog pristupa i kritickog razmisljanja u
samom obrazovanju socijalnih radnika, kroz Kolbovu iskustvenu teoriju ucenja,
Freireove ideje o jedinstvu teorije i prakse, horizontalnom dijalogu i sl. Nakon
konceptualizacije prethodnog navedenog, prikazace se na koji nacin promene u
samom obrazovnom sistemu mogu da imaju (ne)posredne implikacije na praksu
socijalnog rada i angazman praktic¢ara. U zavrsnom delu rada, autori analiziraju
potencijalne barijere u implementaciji ovih pristupa: od razli¢itih institucionalnih
barijera, nedovoljnih mehanizama i kompetencija predavaca, ali i samih socijalnih
radnika, do fizickog radnog okruzenja koje moze da ima pozitivne ili negativne
implikacije na integraciju ovih pristupa. Na kraju, rad predlaze konkretne mere
i nacine kako bi se ovi pristupi integrisali u obrazovanju i praksi socijalnog rada.

Kljucne reci: kreativni pristup, kriticko razmisljanje, obrazovanje, socijalni
rad, socijalni radnici

Obrazovanje socijalnih radnika kroz prizmu kreativnog pristupa

Teoreticari, istrazivaci i prakticari u oblasti nauke, umetnosti i ob-
razovanja, poslednjih godina usmeravaju paznju na sveobuhvatnije razu-
mevanje koncepta kreativnosti i moguénosti njegove primene u raznim
oblastima znanja i prakse. Kreativnost se povezuje sa razli¢itim pojmovi-
ma i procesima kao $to su nepredvidivost, upotreba maste, originalno raz-
misljanje, radenje neceg na nacin na koji se nikada pre nije radilo i preuzi-
manje inicijative (Abdul, Kingsbury and Drage, 2013: 2-3). Takode, ona
omogucava razvijanje li¢nih i samoodabranih procesa ucenja (Kirkendall
and Krishen, 2014). Pored toga, kreativnost omogucava razvijanje sopstve-
nih videnja i povecava samosvest, narocito u pogledu uverenja vezanih za
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socijalna pitanja. Kreativnost u ucionici / u obrazovanju takode podstice
ucenike / studente da se u potpunosti angaZuju u procesu ucenja, pri ¢emu
njihov rad dobija novo znacenje, $to dovodi do duzeg zadrzavanja znanja
(Kirkendall and Krishen 2014).

Kreativnost je klju¢na za proces ucenja kod studenata u oblasti soci-
jalnog rada. Socijalni radnici, rade¢i sa pojedincima, porodicama, grupama
i/ ili zajednicama cesto dolaze u situaciju kada je sve isprobano i nista od
toga ne vodi do pozitivnog ishoda (Baldino, 2001). Sa druge strane, krea-
tivnost omogucava da promene pocnu da se deSavaju, odnosno da se istraze
nove smernice, nove mogucnosti i nove intervencije. Cesto nam upravo kre-
ativnost daje razlicite konstrukcije o problemima i mogu¢im odgovorima
na iste. Praksa socijalnog rada ukljucuje slusanje i priznavanje prica nasih
korisnika i rad na moguc¢nosti da se njihovi zivoti transformisu. Shodno
tome, kreativnost moze da bude korisna, odnosno da pomogne korisniku
da razvije drugaciju sliku njegovog zivota i da po¢ne da razmislja o tome
na koji nacin to moze da postigne. Ili, najjednostavnije receno, kreativ-
nost moze da omoguci prakticarima da prevazidu rutinske i generalizo-
vane prakse.

U oblasti poput socijalnog rada, gde je nepredvidivost uobicajena i
svakodnevna pojava, kreativni pristupi i razmisljanje ,,izvan kutija“ se po-
sebno vrednuju i cene. Naime, socijalni radnik u razli¢itim intervencijama
ponekad mora da improvizuje, odnosno da bude spreman na preduzimanje
inicijative pod razli¢itim okolnostima. Pojedini autori (npr. Siporin, 1988)
isticu da su kreativnost i masta klju¢ni elemenati pri ostvarivanju empatije,
pomazudi socijalnim radnicima da razumeju ili da se povezu sa iskustvom
korisnika. Naime, Siporin naglasava, kreativnost nije samo u novim ideja-
ma, nego u razmisljanju o angazovanju razli¢itih ljudi i resursa kako bi se
razlicite ideje ostvarile. Slicno tome, autori se slazu da ¢esto nepredvidive,
sloZene i nekontroli$uce situacije u kojima se socijalni radnici svakodnev-
no nalaze, zahtevaju kreativnost, mastu, spremnost na izazove i humanost
prakticara. Upravo to prilagodavanje novim problemima, uklapanje i spa-
janje raznih elemenata u profesionalni ¢in mogao bi da posluzi kao paralela
kreativhom umetniku. Sve gorenavedeno zahteva oblik i stil, paznju na je-
dinstvene aspekte korisnikovih situacija, razumevanje i aktivan stav prema
kontekstu korisnika. U prilog tome svedoci i naredni citat:

»Ako nemate mastu, ne mozete zaista krenuti napred, potrebna vam
je vizija, potrebna vam je perspektiva, morate verovati da su druge
stvari moguce... Trebalo bi da budete u mogu¢nosti da zamislite da
svet moze da bude bolje mesto... Da deca mogu da budu zasticena i
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da Zive sre¢no, da roditelji mogu da iskuse nagradu $to su roditelji i
da prevazidu sopstvenu bol“ (Straton, 2005: 156).

Uprkos znacaju kreativnosti, prosvetni radnici i dalje nisu jasno utvr-
dili nacine na koje bi se kreativnost mogla podstaci i preneti iz u¢ionice u
praksu. U skorije vreme, u oblasti socijalnog rada, poceli su se ispitivati
nacini na koje kreativnost u u¢ionici moze pozitivno da utic¢e na studente,
kako u procesu ucenja tako i u praksi (Kirkendall and Krishen, 2014; Jo-
hnson, 2009; Martin and Pyles, 2013). Naime, kreativnost se moze uvesti u
ucionicu na razli¢ite nacine, pomocu projekata kao $to su eseji, slikanje, fo-
tografija i terenski rad. Jo$ jedan nacin na koji bi se kreativnost mogla pod-
staci jeste saradnjom interdisciplinarnih timova iz oblasti socijalnog rada,
drustvenih nauka i marketinga. Takvi timovi mogli bi pomoc¢i prosirenju
perspektiva i pronalazenju novih i jedinstvenih nacina otkrivanja reSenja za
odredene probleme. Upotreba vide modaliteta dala bi studentima socijalnog
rada mogu¢nost da dopru do $ire publike, $to bi dodatno osnazilo njihove
ideje (Kirkendall and Krishen, 2014). Kao $to smo rekli, od velikog znacaja
za obrazovanje u oblasti socijalnog rada jeste naglasak na razmisljanju van
uobicajenih okvira. U oblasti kao §to je socijalni rad vazno je biti fleksibilan
u pristupu problemima. Razli¢iti modaliteti kreativnosti u ucionici narocito
su vazni za socijalni rad, jer omogucavaju dublje razumevanje ponasanja
ljudi kojima je pomo¢ potrebna. Takode, razvoj kreativnosti kod studenata
moze biti klju¢an za pronalazenje re$enja za socijalne probleme sa kojima
se prvi put susrecu (Eadie and Lymbery, 2007).
Istrazivaci su se uglavnom slozili da kreativnost uklju¢uje progresivne
faze kada je u pitanju socijalni rad:
e prviuvid - prva percepcija problema;
e priprema - sve poznate informacije, ideje i ¢injenice o problemima
koji se analiziraju i identifikuju;
« inkubacija - sortiranje ideja i ,,igra“ sa istima;
« osvetljenje i pronalazenje resenja - ideja o uklapanju elemenata u
celinu;
« verifikacija - ideja se stavlja u oblik koji je svima dostupan (We-
issman, 1990).
Pored toga, Kolbova iskustvena teorija ucenja (Kolb, 1984; Kolb and
Kolb, 2005) moze se uzeti kao $iri analiticki okvir analiziranja znacaja kre-
ativnosti u obrazovanju socijalnih radnika. Ova teorija akcentuje ulogu an-
gazovanosti i iskustva u procesu ucenja i pociva na $est osnovnih karakteri-
stika (Kolb and Kolb, 2005): a) ucenje je proces i stoga su ideje dinamicne i
podlozne stalnoj promeni (na osnovu iskustava ucenika / studenata); b) cilj je
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omogucavanje ucenicima / studentima da razviju i spoznaju sopstveni proces
ucenja, a ne da puko pamte informacije; ¢) ucenje je proces koji podrazu-
meva zaboravljanje i ponovno ucenje'; d) ucenje podrazumeva razresavanje
konflikta izmedu suprotstavljenih videnja sveta®; e) u¢enje podrazumeva in-
terakciju izmedu pojedinca i njegove sredine i f) proces stvaranja znanja.
Primena Kolbove iskustvene teorije ucenja, u sprezi sa znacajem kre-
ativnosti u obrazovanju socijalnih radnika, u saglasnosti je sa idejom da je
ucenje aktivan proces (Comerford, navedeno prema Kirkendall and Krishen,
2014: 4). Razlika izmedu aktivnog i pasivnog ucenja lezi u ¢injenici da su pri
aktivhom ucenju ucenici angazovani u procesu ucenja putem neke aktiv-
nosti kao $to je terenski rad, igranje uloga ili putem projekata, dok pasivno
ucenje Cesto podrazumeva slusanje predavanja. Aktivno ucenje zahteva od
ucenika vise od pukog ¢itanja o socijalnim problemima. Ono omogucava
ucenicima da indirektno dozive socijalne probleme tako da mogu da stvore
emocionalnu vezu i stoga povecaju empatiju. Takav pristup izmesta domen
ucenja van ucionice i uvodi ga u zajednicu. Time je tip aktivnog ucenja budu-
¢ih socijalnih radnika zaista neprocenjiv, jer ve¢i deo socijalnog rada podra-
zumeva angazman na razli¢itim nivoima, bilo u interakciji sa pojedincem,
grupom i/ ili zajednicom (Kirkendall and Krishen, 2014: 4-5). Stoga, cilj ob-
razovanja socijalnih radnika trebalo bi da pociva na ideji da izazove kod stu-
denata entuzijazam, kreativnost, kriticko razmisljanje kako bi u budu¢nosti
bili kreativni subjekti koji znaju kriticki da promisljaju, nasuprot pasivnim
primaocima informacija. Ovu ideju mozemo da povezemo i sa nasledem
Paola Freirea, ¢iji rad predstavlja pravu dragocenost za socijalni rad. Naime,
neke od njegovih glavnih misli potrebno je translirati u domen socijalnog
rada, a neke od njih jesu: studenti su subjekti, a ne objekti, jedinstvo teorije
i prakse, recipro¢ni odnosi izmedu studenata i profesora, odnosno horizon-
talni dijalog, povezanost sadrzaja i procesa itd. (vidi i Freire, 1970, 1972).
Sli¢no tome, Abdul i saradnici tvrde da pasivni nacini poducavanja,
odnosno prenosenje znanja studentima putem uobicajenih metoda vise nije u
sluzbi sveta koji se stalno menja, iz tog razloga, kreativnost je sve vazniji aspekt,
kao i resurs u obrazovanju. Umesto forsiranja studenata da uce na propisani
nacin, kreativnost im omogucava da razviju personalizovane i samo-odabra-
ne procese ucenja. Ili drugim rec¢ima, kreativnost omogucava studentima da
razviju sopstvene percepcije i da povecaju njihovu samosvest, posebno u vezi

! Na sintezu informacija uti¢e ono §to ucenik ve¢ zna. Stoga, cilj nastavnika jeste da
pomognu ucenicima da razviju nova uverenja koja prosiruju i produbljuju obim njihovog
znanja i stavova.

? U skladu sa tim, konflikt se razreSava konfrontacijama izmedu cetiri modela
iskustvenog ucenja: konkretno iskustvo, reflektivna opservacija, apstraktna konceptua-
lizacija i aktivno eksperimentisanje.
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sa verovanjima kada su u pitanju razli¢ita socijalna pitanja (npr. besku¢nistvo,
zavisnost, alkoholizam i sl.) (Abdul, Kingsbury and Drage, 2013).

O poimanju (znacaja) kreativnosti u procesu obrazovanja socijalnih
radnika govore i rezultati pojedinih istrazivanja (vidi Kirkendall and Kris-
hen, 2014; Beghetto, 2010; Martin and Pyles, 2013), ¢iji je cilj bio da predloze
skup pedagoskih tehnika za pospesivanje kreativnosti. U ovim studijama
istrazivalo se studentsko poimanje kreativnosti, ideje za uvodenje kreativ-
nosti u nastavni proces, kao i nacini na koje kreativnost u ucionici moze
biti od koristi u praksi. Prilikom definisanja kreativnosti javile su se sle-
dece teme: zadatak, stvarati, sposobnost, ideje i delovati. Kod opisa nacina
na koje bi se kreativnost mogla pospesiti, uocene su sledece teme: pitanja,
video zapisi, prezentacije, projekti i aktivnosti. Koncepti koji su se javili pri
opisivanju nacina na koje kreativnost moze biti od koristi u praksi jesu:
znanje, resenja, korisnici, perspektiva, hrabrost i promene (Kirkendall and
Krishen, 2014: 10-11).

Rezultati navedenih studija govore u prilog tezi da studenti oc¢igledno
vide kreativnost kao neophodan i klju¢an deo ucenja i stoga izrazavaju po-
trebu za vecom spontanos¢u u ucionici koja bi je podstakla (Kirkendall and
Krishen, 2014: 11). Studenti smatraju da bi prilika za izrazavanje autonomije
i izvodenje zadataka koji nisu tipicni po prirodi (npr. pisanje radova), stvo-
rila prilike za kreativno samoizrazavanje. Na primer, oni predlazu ,,radove
na slobodne teme® kao reSenje koje bi ih podstaklo da budu kreativni u
osmisljavanju. Studenti su takode saglasni po pitanju toga da im kreativnost
u ucionici moze biti od koristi u praksi kao socijalnim radnicima. Usled
razli¢itih potreba potencijalnih korisnika, ono $to je klju¢no je fleksibilnost i
shvatanje da ne postoji univerzalno resenje za drustvene probleme. Studenti
stoga pominju da bi im povecavanje i razvoj kreativnih sposobnosti bilo od
koristi prilikom pomaganja korisnicima, od kojih svi imaju jedinstvene po-
trebe (Kirkendall and Krishen, 2014; Martin and Pyles, 2013). Takode, vide
grupne projekte kao one koji podsti¢u kreativnost. Naime, grupni projekti
omogucavaju ucenicima da stvore meduljudske veze. Kroz projekte koji im
omogucavaju da stupaju u medusobnu interakciju, ucenici bivaju izloZeni
razli¢itim stavovima i tako prosiruju svoj um, §to im omogucava da budu

Ukoliko sagledamo gorenavedena istrazivanja, njihovi ishodi uka-
zuju na vaznost daljeg proucavanja ove tematike kako bi se prosirio spek-
tar metoda za uvodenje kreativnosti u ucionicu i nastavni plan i program.
Kreativne aktivnosti mogu pomo¢i studentima u razumevanju, primeni,
analizi, kritikovanju i razvoju efikasnih praksi. Neki od pristupa mogli bi
da se temelje na slede¢im karakteristikama: gledanje na kreativnost kao na
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unapredenje postojece prakse i postojecih usluga; posmatranje kreativnosti
kao potencijalno nove prakse; interksektorska saradnja zarad podsticanja
kreativnostii sl. Sa druge strane, i sami edukatori bi trebalo da budu krea-
tivni i fleksibilni, verujuci da ¢e proces poducavanja rezultirati kreativnim
razmisljanjem. Socijalni rad je profesija koja se neprestano mora inovirati
da bi bila efikasna. Neka od pitanja koja moramo sebi da postavimo u ovom
kontekstu jesu sledeca: Koje su perspektive kreativnog razmisljanja? Koja je
uloga nasih korisnika u kreativnhom razmisljanju? Organizacioni kontekst
kreativnog razmisljanja? Postoji li ravnoteza izmedu kreativnog razmislja-
nja i pragmatizma? Potencijalni rizici? Snage zajednice u tom kontekstu?.

Kriti¢ko razmisljanje i praksa socijalnog rada

»Obrazovanje mora pomoc¢i studentima da razviju znanje, principe
i kapacitete za generativni rad sa nere$enim problemima jednakosti
i pravde sa kojima se neprestano suo¢avamo u nasim zivotima i u
nasem radu“ (Knefelkamp and Schneider, 1997: 338, Gibbsons and
Gray, 2004: 8).

Kriticko razmisljanje jeste sistemska primena vestina kritickog mislje-
nja na stvarne zivotne situacije koje se mogu nauciti i usavrsiti kroz praksu
u odredenoj disciplini, kroz ¢injenje i promisljanje o onome $ta smo ucinili i
za$to smo to ucinili (Gibbsons and Gray, 2004). Ili drugacije receno, koncept
kritickog misljenja je veoma blizak konceptu kreativnosti i ukljucuje kriticko
preispitivanje sveta i osmisljavanje kreativnih resenja za brojne drustvene pro-
bleme. Takva vrsta pedagogije moze biti izuzetno tezak zadatak za edukatore
u oblasti socijalnog rada i predstavlja pravi izazov. Zanimljivo je napomenuti
da Savet za obrazovanje socijalnih radnika (The Council On Social Work
Education), kao uslov za akreditaciju, postavlja zahtev da i osnovni i postdi-
plomski programi obrazovanja socijalnih radnika uce studente da postanu
kriticki mislioci. Kao programski cilj 3.1, Savet za obrazovanje socijalnih rad-
nika, propisuje da diplomci moraju da pokazu sposobnost da ,,primene spo-
sobnost kritickog misljenja unutar konteksta profesionalne prakse socijalnog
rada“ (CSWE, navedeno prema Johnston, 2009: 647). Sli¢no tome, Din (Dean,
1993) smatra da bi svim edukatorima u oblasti socijalnog rada cilj trebalo
da bude da razviju kapacitete buducih socijalnih radnika kako bi oni ume-
li da kombinuju kreativnost, intuitivne procese sa kritickim razmisljanjem.
Odnosno, socijalni radnici bi trebalo da prepoznaju granice svog znanja i da
vide znanje kao promenljivo. Sa druge strane, pregledom literature iz oblasti
socijalnog rada primecujemo nedostatak materijala na koje se prosvetni rad-
nici mogu osloniti da im pomognu da uce studente da razmisljaju kriticki.
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Blumova taksonomija znanja (Bloom, 1956) ukazuje na vrstu ucenja
kojoj treba da pristupe buduci socijalni radnici kako bi postali kriticki mi-
slioci i donosili promisljene odluke. Profesori koji primenjuju Blumov treci
nivo ucenja aktivno suocavaju ucenike sa izazovnim obrazovnim iskustvi-
ma koja zahtevaju primenu ucenja i teorija na situacije sa kojima se ljudi
susrecu u svakodnevnom zivotu. Primena se razlikuje od one na prva dva
nivoa, koje ¢ine prise¢anje informacija i razumevanje. Prise¢anje informa-
cija se najcesce proverava primenom objektivnog testa sa viSe ponudenih
odgovora ili odgovorima ,,da“ i ,,ne“. Sledeci nivo, razumevanje, izrazava
se odgovaranjem na pitanja koja zahtevaju od ucenika da koriste znanje
na ogranicene nacine, kao $to je poredenje i kontrastiranje ideja, teorija i
filozofija (Johnston, 2009: 647).

Sli¢no tome, pristalice ucenja kroz iskustvo, poput Freirea, vide nera-
skidivu vezu izmedu kritickog razmisljanja i uc¢enja kroz iskustvo. U tom
procesu, studenti se angazuju, strukturiraju i razmisljaju o znanju kroz i-
rok spektar misaonih zadataka (vidi i Vardi, 1999). Kako smo gore disku-
tovali o povezanosti izmedu kreativnosti i kritickog razmisljanja, pojedni
teoreticari (Gibbons and Gray, 2004: 20) isticu da ,,kada podsticemo uce-
nike da razmigljaju kriticki, mi ih pozivamo da razmisljaju kreativno i da
osmisljavaju nove ideje i inovativne nacine re$avanja problema.“ Drugi (Gi-
bbs et al., 1995: 196) ponudili su listu procesa koji uvode kriticko misljenje
u profesiju socijalnog radnika:

« sklonost ka preispitivanju zakljucaka koji se ti¢u brige o korisnici-

ma socijalne pomoci;

« postavljanje pitanja ,,Kako to funkcionise?“ i , Kako znate da je
tako?“ pri susretu sa tvrdnjama da odredeni metod pomaze kori-
snicima; takode, preispitivanje generalizacija o metodama i kori-
snicima;

« preispitivanje dokaza koji idu u prilog tvrdnji i onih koji osporavaju
tvrdnju na logi¢an, racionalan, sistemati¢an nacin, zasnovan na
¢vrstim podacima;

« analiziranje argumenata kako bi se utvrdilo $ta se tvrdi, prepoznale
i objasnile Ceste greske u rezonovanju i primenili osnovni metodo-
loski principi nau¢nog rezonovanja.

Potencijalne barijere i izazovi u primeni kreativnog pristupa i
kritickog razmisljanja u praksi socijalnog rada

Bavljenje socijalnim problemima, po svojoj prirodi, zahteva da stru¢-
njaci budu opskrbljeni teorijskim osnovama, prakti¢nim vestinama i dru-
gim relevantnim znanjima. Jedan od bitnih aspekata savremenog socijalnog
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rada jeste ukljucivanje korisnika kao partnera i pomak od paradigme koja
je zasnovana na autoritetu. Socijalni rad zahteva integraciju teorije, prakse
i subjektivnog iskustva, odnosno ako socijalni radnici pristupe ljudima ma-
$tovito, koriste¢i sopstvena iskustva, kreativnost i kriticko razmisljanje, nji-
hov raspon efikasnih angazmana i akcija se povecava (Howe, 1994). Upravo
iz tog razloga, zadatak profesora jeste da pripreme studente za ispravnu
praksu i da im predoce vaznost kreativnog i kritickog razmisljanja.

Ukoliko sagledamo postojecu literaturu, barijere i izazove, mozemo
da analiziramo na nekoliko nivoa. Prvo, institucionalne barijere mogu da
budu izvor zbog ¢ega socijalni radnici ne idu u smeru promena, odnosno
Cesto institucionalne barijere sluze odrzavanju status-a quo i ne olaksa-
vaju inovacije i kreativno razmisljanje u praksi. Pre svega, takve prepreke
mogu da se ogledaju u finansijskim ogranicenjima, fluktuaciji zaposlenih,
nedovoljnoj motivaciji za inovacijama, kulturi koja efikasno obeshrabruje
promene, razli¢ite komplikovane birokratske procedure i sl.

Drugo, barijere mogu da se ogledaju i u nedovoljnim mehanizmima
za rast i razvoj. Kao primer moze da posluzi i nedostatak lidera i / ili vode
koji ima kompetencije za razvoj razli¢itih drustvenih mreza, partnerstava,
saradnje i raznih drugih mehanizama koji bi podstakli drustvene inovacije,
kriticko razmisljanje i kreativne ideje (vidi i Chalmers, 2012). Trece, razlicita
istrazivanja (npr. Walter, 2012) kazuju da je jedna od znacajnih barijera u
ovom kontekstu i strah od preuzimanja rizika. Naime, gotovo svi ucesnici
gorepomenutog istrazivanja istakli su da se ne ose¢aju samouvereno i kom-
petentno da predlazu nove ideje, jer se plase da e biti ismevani, kritikovani
ili na bilo koji drugi nacin sputani. Sa druge strane, konkurencija medu
ljudima u profesiji ¢esto rezultira napeto$c¢u, neuspesnom komunikacijom,
$to najcesc¢e ima za rezultat nedostatak kreativnih ideja za nove prakse.
Pored toga, fizicko radno okruzenje cesto se smatra dosadnim, bu¢nim i
uznemirujucim, $to je jo$ jedan faktor koji moze da ima uticaj na primenu
kreativnog pristupa. U literaturi, nailazimo i na sledece barijere: poteskoce
u dokazivanju rezultata, pitanje izgaranja, nedostatak indikatora za evalu-
aciju novih programa / praksi i sl.

Na kraju, mozemo da zaklju¢imo da kreativnost i kriticko razmislja-
nje imaju vazno mesto u socijalnom radu. Sve ovo ne znaci argument protiv
razli¢itih postojecih objektivnih nacela socijalnog rada, nego jednostavno
korak dalje, korak ka konceptualiziji socijalnog rada i inkorporiranju kre-
ativnosti, inovaciji i kritickom razmisljanju sa ciljem da se vaznost istih
prepozna i ukljuci u razumevanje obrazovanja socijalnih radnika, kao i
same prakse socijalnog rada.
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Jovana Skorié¢
Ana Bilinovi¢ Rajaci¢

ANALYTICS OF CREATIVE APPROACH AND CRITICAL THINKING
IN SOCIAL WORK EDUCATION AND PRACTICE

Abstract: In this paper, authors will analyze the approaches to creativity
and critical thinking in social work education and practice. In this sense, the
abovementioned approaches will be described as holistic undertakings which en-
courage and promote new tools in educating social workers, which later leads to
direct implications in their practical interventions, i.e. their work with individu-
als, families, groups, organizations and/or communities. The introduction and the
center part of the paper will emphasize the importance of creative approach and
critical thinking in the process of educating social workers, through Kolb’s expe-
riential learning theory, Freire’s ideas of unity of theory and practice, horizontal
dialogue etc. After conceptualizing the abovementioned, the authors outline how
the changes in the education system can have (in)direct implications on social
work practice and the practitioner’s engagement. In the final part of the paper,
the authors analyze potential barriers to the implementation of these approaches:
from different institutional barriers, insufficient mechanisms and competencies
of educators, as well as social workers, to physical environment at the work place
that may have positive or negative implications to the integration of these appro-
aches. Finally, the paper proposes concrete measures and ways to integrate these
approaches into social work education and practice.

Key words: creative approach, critical thinking, education, social work,
social workers
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XOIMMNCTNYKMU PA3BOJ JJETETA KPO3 JELAH MOJEJI
YYERE AKMBHOCTU

ATICTPAKT: IIporec paHor y4ema u GpopMuparma TMIHOCTY Ipel-
cTaBjba 0a3NyHe TeMeJbe Y OCUI'ypaBarby KBaJMTeTa KMBOTA MOjeNHIIA,
aJIu U TeMeJbe Y CaMOM BaCIUTHO-00Pa30BHOM CUCTEMY Y KOjeM je Ipef-
IIKOJICKO BaCIIUTambe jelaH Off KOHCTUTYLMOHUX efieMeHara. [Ipoiec pas-
BOja I y4ema JljeTeTa He MOXKe Ce IOCMAaTpaTy M30/I0BaHO Beh MICK/byunBO
Yy MHTETpalyjyu CBUX acIeKara pasBoja.

wmb papa je npuKas MPaKTUYHO IIPOBjepeHe aKTMBHOCTY KOjOM je
obyxBaheHa Mpexa acriekaTa pa3Boja, IpOrpaMCcKy NpUHIVIY y4ehe ak-
TUBHOCTY ¥ METOJIa pajia Ha KOjMMa Ce 3aCHMBA MPEIIIKO/ICKO BaCIUTatbe
y UMby YTULIAha Ha XONUCTUYKY pa3Boj AjeTeTa. Y IPBOM Aujeny paja
yKa3yjeMo Ha TeOpUjcKe OCHOBE, a 3aTVM IIpMKa3yjeMo Moyien yuehe akTuB-
HOCTY Ha TeMy ,Opa/lHa XUT'MjeHa", IPUIMKOM 4Mje peanusalije yTuieMo
Ha XO/MMCTUYKM Pa3Boj JijeTeTa, pecueKTyjyhy MHTerpucaHoCT acmeKaTa
pa3Boja, MPOrpaMCKUX MPYHINIIA I METOJ]A Pajia IIPUIMKOM CBaKOT KO-
paka paja.

3HAYajHOCT MOJie/Ia je Y ’eroBoj MOryhHOCTU UMIUIEMeHTanuje y
Ipakcy ¥ yHamnpehemwa BacnuTHO-00pa3oBHe IIpaKce, ca jefHe CTpaHe,
Te CaMOT Pa3Boja I ycaBplllaBatba pajia BaCIMTa4a I MHTETPUCAHOCT IN-
TAKTUYKO-METOJMYKe KOHIIENIIMje Iporpama Mpe/ilKO/ICKOT BaCIUTamba
Peny6muxke Cpricke, ca fpyre. AKIjeHaT pajia Huje Ha TeMu Beh Ha HauuHy
peanusanuje Koju ayTopu IOIy1apusyjy, Te MMajy HaMjepy MOTUBUCATU
BacIyuTaye 3a IPUMjeHy CIMYHUX aKTMBHOCTH, Pa3Boj a/biX U/l€ja U eH-
Ty3ujasmay papy.

KJbYYHE PUJEYM: unTerpanuja, NpeAmKoACK) IPOrpaM, aClleKTH
pasBoja, IPUHLNIINA, METOJE
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YBop 1 Teopujcka 0OCHOBa paja

[TporpaMu NpenuIKoICKOr BacCIUTama M 00pa3oBama pasnKyjy ce
IO CTeNeHy CTPYKTypupaHocTu. Kop jeHUX aK1jeHaT je Ha AjeTeTy Kao
cnobogHOoM 6uhy, ca camoycMjepaBajyhyM akTMBHOCTMMA, CHOHTAHOCTY 1
Jjenie ¥ BacIMTay4a, Kao ¥ caMa OTBOPEHOCT pucTyma. [Ipyru npunas uze
Y APYTY KPajHOCT ca IPOrpaMUPAHUM IPUCTYIIOM, JUjeTe IOCMaTpa Kao
IacMBHO U IpenBubpKBo Ouhe, ca akIIeHTOM Ha BaCIMTady Kao aKkTepy
KOji je jemmHM akTuBaH. [IporpaM mpepikonckor BacnuTama Pemry6mn-
ke CpIicKe Hajla3y ce Ha 3/1aTHOj CPEeJVHY OBe [IBMje KPajHOCTH, Ta4HUje
YBa)KI1O je CaMO IO3UTUBHE CTpaHe 00je KpajHocTI. KOorHUTHBHO-pa3BoOjHN
IporpaM Haja3y TeMe/be Y XyMaHUCTIYKOM 1 (PeHOMEHOJIOIIKOM CXBaTakby
YOBjeKOBe CYIITHHeE, JJOK Ce Ha PYToj KPajHOCTM Ha/lasy OMXejBUOPUCTIY-
KO CXBaTame U QyHKLIMOHA/MIHM NpUCTyn Bacnurtawy (Hemkosuh, 2007;
Kamenos, 1982). ®yHKIIMOHATHY ¥ XyMAaHUCTUYKY IPUCTYI BaCIUTAIY
MeTadopnyHO Hajbospe objammasajy ayropu Hemrkosuh u I'ymjonc, ymo-
pebyjyhu njenoBame BacnTava oBa iBa IIPMUCTYTIA Ca ,TPHYAPMMA U ,,0a11I-
TOBaHMMa . Y IPBOM IIPUCTYITY BacCINTaY Jje/IaTHO TEXM LIWJBY, @ Y APYTOM,
a1 oyt 6alITOBaHa, Ha IPUPOJAH HauuH npatu pacrewe (Hemkosuh,
2007, Gudjons, 1993). Y nporpamy cy fjaTa OIIITA yIIYTCTBA U IVI/bEBU KOjU
he ce yckmagnTi ca KOHKpETHOM CUTYAIIIjOM, [[jeTeTOM M aKTMBHOCTMMA.

AKIeHaT y pafly Huje Ha TeMM aKTMBHOCTY, Beh Ha Ha4MHY peann-
3anuje. VIcnmomToBaH je A1jaeKTUYIKM ITyT Ca3Hakba ¥ OCHOBHE IIOCTaBKe
MapKCHUCTUYKe THOCEOTIOTHje, Off IOCMaTparba Ka MULI/bEIby U Off Ihera Ka
IIPAKCH, OFTHOCHO TIOCMATPATy, MUCIUTY 1 ypaauTu. Kao mro npumjeTumo
aKTMBHOCT IIOYMIbe IIOCMATpatbeM, M Y CK/Iajly je ca IOCTaBKOM JaH AMoca
KomeHckor fa casHambe nounibse 4yJTHuM onakarmeM. CaMuM TUM Y MOJENTY
aKTUBHOCTM PECHEKTOBAHO je TO ,,37TaTHO IPABIIJIO" OYUI/IEHOCTH, Ko
Yl MHTETPaTHBHA MPeXKa CBUX OCTa/NX IIPOrpaMCKMX NpuHIuma yuyehnx
aKTMBHOCTHM Nponucanux IIporpamoM nmpepmkonckor Bacnurama Pemy-
onnke Cprcke (2007), a To cy: 1) jeAMHCTBO Were, BACIUTHO-00Pa30BHIX
IO CTUIIAjA, UTPe U Y4erha, 2) IPUHLINII BPUIKHAYKOT yueba, 3) IPUHINII
npuiarohabama aKTMBHOCTY Y3PaCTy JijeTeTa, 4) IPUHINII OYNTTeTHOCTH,
5) jacHohe, 6) TOCTYIIHOCTY Y Pazy, 7) CUCTEMATUYHOCTH, 8) IPVHIINII yBa-
YKaBarba HeM3PeuNBOr Ca3Hamba jeTeTa, Te IPUHINI 9) TUMCKOT Jijesio-
Balba U IOfIMje/beHe OJTOBOPHOCTU. JaKO Ba)KHO Y pajly ca JijeljoM jecTe
nyT kojuM hemo nmoctuhu oxpehene pesynrare, myT Kpo3 Koju UzieMo Jio
Kpajibux ucxopia. Te myTeBe je HEONXOHO yBaXkKaBaTy Y Pajly ca JjelioM
KaKo OMCMO Ha HajIIOTOfiHNje HauMHe TpUOIVDKIIN 1 06e30ujennan ak-
TUBHO Y4€CTBOBaIbe€ CBAKOT IOjeVIHOT JjjeTeTa 10 HheroBOr TMYHOI MaK-
cumyMa. Y muTeparypu cy fedUHICAHN Ka0 METOfie Pajia, a IpefiCTaB/bajy
»[...] OCMMIIJBEH IIyT MM OCTYIIAK OCTBApMBarha IOCTAB/bEHOT II/ba’
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(Jlaketa, Bacunujesuh, 2006: 237). Kpos jatu npumjep akTMBHOCTH, I10-
pen IporpaMCKUX IPUHINMIIA ¥ MPeXKe aclieKara pasBoja, MCIIOIITOBaHa
je u monuBajeHTHA IpKUMjeHa MeTofia. Vako HeMajy xujepapxujcky rpaby,
UIIAK Y OBOM Y3PacHOM IIEPUOJY METOJja UTPe IIpeJCTaB/ba IPUPOJSHI pas3-
BOjHI TOK 1 fAjeunjy motpeby. IIporpaMcka KoHIeNIMja MpefUIKOTICKOT
BacIMTama 1 obpasoBama 6asupa ce Ha U7ejU fa fujeTe KpO3 UTPY yUH,
Y3 ycMjepaBame, HoMoh 1 MOfIpIIKY BacIMTay4a, a He HAMeTambe FOTOBUX
3Hama. Y QrekcuOuIHOj apTUKyIalyji aHa y BpTuhy urpa je ocHoBHa
aKTMBHOCT a y4erbe y3IPe/IHa, 3aTO0 Y3 aJIeKBaTHY Y/IOTy BacIuTada OCTBa-
pyje ce n enykaruBHa QYHKIIV]a, 3a/J0BOJbaBa fljeunja moTpeba u yTmde
Ha cBeyKymaH pa3poj mmuHoctu (Crankosuh, 2014). Cracojesnh nctmue
Ba)XHOCT KOHTVHYVPAHOT Bohema padyHa o Kpenpamwy 1 6orahemwy cpenn-
He Kao jeJHe o KOMITeTeHIMja BacinTaya 3a 21. Bujek (Cracojesuh, 2013).
[TpunpeM/beHa cpefyiHa je Ha IIPBOM MjeCTy, a IIOCpeHa y/1ora BacImuTa-
Ja Ha APyTOM MjecTy. Mopies1 akTMBHOCTM 00yXBaTa pa3Boj CBEyKyITHOT
HOTEHIVjaja fijeTeTa, jep cy muMe obyxBaheHM eeMeHTN CBMX acIieKara
PasBoja, ITO je y CTBapy LIM/b ayTOpa pasia, ia MOIyIapu3yjy aKTMBHOCTHI
Koje 6oraTe yKyTIaH fljednjy IIOTeHIIMjasl ¥ MHTETPUIITY CBe acTeKTe pa3Boja
Kajia rof je To Moryhe. ,,Pa3Boj mpepiiKoscKor feTeTa y 3Ha4ajHOj MepH je
YCIIOB/b€H aZleKBaTHUM M XONUCTUYKMM IOACTULAHEM LeTOBUTOT IIOTEH-
nujana pasor getumcrBa’ (Hypuh, 2014: 208). ITponjewyjyhn concreny
yJIOT'y, BaCIMTa4yM IPOIIjerbyjy fa 6e3 063Mpa Ha yCIoBe 1 ONPEeM/bEHOCT
BpTrha MakCMMyM Koju fijeria MOCTVDKY 3aBUCH Off HAYMHA Pajia BacIu-
Taya ¥ Ha KOjyu HauMH ce Kyntusuie u 6oratu cpeguna (Tpasap, 2017).
CrenmudHOCT Moziena yuehe akTMBHOCTY OIJIefia Ce Y FbeTOBOj MHTEPaK-
TUBHOj MHTErPUCAHOCTY. JJoCafjalliboj MPEXy MHTETPUCAHOCTYA MOXKEMO
OIIpaBJaHO NPUAPYXUTH U OOIVKe paja, MaKo HUCY MOCeOHO HaBeIeH.
IIpeTniocTaBpa ce ja mpobjeM IpUMjeHe UHTEPaKTUBHOT UHTETPUCAHOT
Mofiena y BpTuhiuma usBupe 13 meroe HoceOHOCT KOja ce OI7Iefia Y MICTO-
BPEMEHO] pean3alyjy pasNUINTUX AKTMBHOCTY U3 Pa3NNYNUTUX IIOFPYyYja
(Munenosuh, 2014). IlpaBehu napaneny nsmeby nBuje cTpyje Mulybema y
Ieflaroruju, ofHocHO n3Mely nmporpecusHe n popmanHe TpaguLMje, Ipo-
TarOHMCTY aKLEHTYjy MHTEIPUCAHY KYPUKYITYM, TPYIIHU U MUHAVBULYa/I-
HIY paji, OPMjeHTUCAHOCT Ha injeTe Te yuere myTeM urpe (Thomas, 2015).
Y KOHTEKCTy OBOTI pajia M y3pacTa JijeTeTa O KOjeM TOBOPUMO, IIOf] Pas/In-
YUTUM NOAPYYjuMa IO PAasyMMjeBaMO pasau4nTe aclekre paspoja. Mopen
KOj IIPMKQA3YjeMO je MHTETPAaTUBaH Y MHTEPAUCLUIUIMHAPAH, jep CafipXKu
MebyacnekTHe cajip>kaje, 3a/jaTke, IpUHIMIIE ¥ MeTofle pafa. Koayesnh
HaBOJY JIa MHTETPaTUBHOCT Opuilie IpaHuIie n3Mehy pa3mmunTyx acreka-
Ta, Te pecIeKTyjyhu je mogpasyMujeBa MHTePAMCLVIUIVHAPAH IPUCTYI Y
pany (Kosauesuh, 2018).
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BuTHO je HarmacuTH #a je MoyeN aKTMBHOCTH IIPUIATO[/bUB OUIO
K0joj popMI, OFHOCHO 00pacIly CLieHapuja, /i Cy ay TOpM 300T Ba>XKHOCTH
Iperiefia Mpe>ke MHTETpyCaHe KOHIIEMIyje, KOHCTpyucay oBy popmy. V3
eKOHOMMYHUX pasjiora caMor pajia, ayTopyu HUCY Ounu y MoryhHocTu na
OCTaBe IIPUJIOTe y BUAY WIYCTpaLMja, aIy ce Haflajy fa he MoTuBMCaTH
BacCImmMTade 3a HpI/IMjeHy CIMYHUX aKTUBHOCTU U aKTUBUPATU eHTY3I/Ija3aM

Y pany, Te yTUIaT Ha pa3Boj Ja/bUX UJeja.

Mopen yuehe akTuBHOCTK Ha Temy ,,OpanHa XurujeHa“

3a mialy Bpruhky rpymy
Cuenapuo
peanusanuje
Pennu CueHnapuo peanusanyje yuehe yuehe /ol Enementn
6poj aKTMBHOCTYU / AKTMBHOCTH QXTMBHOCTM YA 7 acrexara
KOpaKa Bacnmraya KIUBHOCTH MeTone pasBoja
mjene u
IIPeTHOCTAB/bEHN
OIrOBOPM
Kopax |VY cBpxy ncuxonomxko-emonyonanse | [jena npu- Meropa ctu- | EnemenTtn
1. IpuIpeMe 3a yCMjepeHy aKTUBHOCT | Mjehyjy myTky MyJUcCamba | HepUenTuB-
y caily cMO [IOHMjenM MyTKy AuMeH- | Mapuiy. xpabperma Ha | HUX CIIOCO6-
3uja 80 x 30 Ha K0joj cy Hanmujerben | ITpumjehyjy ma | axTuBHOCT HOCTM; OTla-
noksapeHn 3you. Tum ynedarpusum | Mapuia nma JKambe, IPo-
TeCcTOM IHOUMIbeMO ca yuehoM aKTUBHO- | IOKBapeHe 3y6e LjembuBame 1
mhy Ha Temy ,,Opanna xurujena”. Kaga | u ja He usrie- VMHTepIpeTa-
fjela mpuMjeTe JIyTKY, IMTaM UX [ia JIU | Jajy /IUjerto. uja;
UM Ce [IoTIafia BeHa OyjHa I/TaBa Koca,
OJIMj€rI0, 04N U Ha Kpajy MATaM Jjery Enementu
Jia 7T MM Ce fortazajy Mapiravsu 3y6u. KOMYHIKa-
INocras/pam muTama ajeny: ,,110ra ce To Meroparo- | LMjCKuUX CIIO-
mecuno ca MapuayHuM 3y6uhnma?® BOpa COOHOCTH
Kopaxk | ,[la Bugym Bae 3youhe, mokaxure | [Jjelja aktuBHo | Mertopa pasia
2. | vu!?“ Ynram pjerm npydy (Ipu deMmy | cryliajy npudy | Ha Tekctos- | PTKVC:
Tpeba BOAUTHU padyyHa O MHTOHALMj!) O | M TIOCTaB/bajy | HOM MaTe- Enementn
Mapuuy 1 wernM 3y6uhuma: ,Mapuiia | mirama pujany KOMYHMKa-
j€ jako BOJbeNa [1a jefie CIaTKUIIE, aln LUjCKUX CII0-
HMje Bo/bera fia Iiepe 3y6e. Fbena vet- cobHOCTU
K1ja (II0Ka3yjeM YeTKULLY) je TyToBaja [pyaLMI
Yy YaIlMIY Ha O, 1 OU/Ia je TaKo npumaroha-
nujerna. Koca joj je 6nmcrana momyt Barba aKTUB-
6ucepa, anmu Mapuiia Huje o6pahana HOCTH y3-
IIKEbY Ha Iby CBE [JOK jeTHOT TaHa Huje pacry gjene
yrienana aBa culiylliHa CTBOpera Ha
CBOjuM HeonpaHuM 3y6uhyma. 3pamm
cy ce Ipun u Ipen. Ipui je rpuikao nP:
Home, a Iper; ropme 3ybuhe... 3ato Ma- | ITpuje criaBarma Enementu ot-
puiia nMa oakse 3ybe.“ [TocTaB/pam KpMBa/Ia4Ko-
nuTame: ,Kanga Bu nepere 3y6e?. IIpOHaJIa3ad-
Ilaksie, 3y6e IepeMo MOC/Ije CBaKOT KO-Ca3HajHMX
jena, amu OBOJBHO je yjyTpy U HaBe- AKTUBHOCTHU
Je mpuje cmaBama. [Iutam sauybe- | Yetkuua... (mosHaBame
HO: ,Aaa, IITa HaM je moTpe6HO fia | OBako... (Gjena | YBakaBame | yC/IOBa 3a M-
omepeMo 3y6e!? Kako nepemo 3y6e?“. | feMOHCTpYpajy) | HEM3pe4eHOr |BOT YOBjeKa)
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Kopaxk |,EBo ja oBze nmam Heke 3y6uhe, ma [MpyaINT PI'KUC:

3. | hy ma Bam mokaxkem“ (ysumam Mo- jacuohe, Enementn
men Bumuie). Ha yetkuny crappaM | Jjenia akTMBHO | HOCTYIIHOCTM | KOMYHMKA-
Ka/IaJIoHT ¥ IIOKa3yjeM KaKo Ce Ipa- | I0CMATpajy U CUCTEMa- LUjCKUX CIIO-
BUJIHO Tlepy 3y6u: ,,3ybuhe y ropmoj | mocTymak TUYHOCTHU cobHoCTH
BIUIMIIM IIEPEMO OJI03TO IIpeMa JIoJIe,
6amr oHaKo Kaxo kuua rmaza. 3ybuhe y MpuaIVI OP:

JIOH0j BYIMLIY TIePEMO Off03750 TIpeMa ounrnen- Enementn
rope, 6aIl Kao fa Tpasa pacre. Bpro je HOCTH 3[IpaBCTBEHO-
6UTHO J1a ce omepe cBaku 3y6 Iojemy- XUTMjEHCKUX
HAYHO, a 3aTVM 33je[JHO TOpba 1 I0Ha IMpyaIMn aKTMBHOCTH
Bumia. HakoH mro ce onepy 3y6u, jenMHCTaBa
BEOMa je BaXKHO JJa YeTKUL[OM OIlepe- bere, B-0 CEPUPJIL:
MO je3MK M TeK Tafia CMO CUTYPHHU Jia nopcrunaja, | Enementn
CMO CBe ypajiyin Kako Tpeba. Hemmro UTrpe ¥ yYermba | eKONONIKIX
BPJIO Ba)XKHO, a BM heTe fja ckpeHeTe AKTMBHOCTH
Ha>KHbY aKO BUIUTE J1a HEKO IIOTPEeLIHO Mertopa moc- | (Hepacumame
pajii: IOIITO Mpabe 3y6a IPUIINIHO MaTpama 1 mmjahe Bope)
Tpaje, HeMOjTe a H03BO/NTe Jja mijaha TEMOHCTPU-
BOJIa y3a/y/i Teye. 3aTBOPUTE BOAY Ha pama CEPUPIL:
YecMU Kajja BaM Hije ToTpe6Hal Enementn
Xajpe, mpo6ajre Bu! Ja Bupumo kaxo | Jljerra nHTepak- | Mertopa APYLITBEHUX
KMia mafia ¥ Kako Tpasa pacTe”|THBHO capabyjy; |IpakTHYHOT | aKTUBHOCTY;
(majem mjery y mapy MOJien BUTULIE 1 | jeTHO JPYTOM pana u Bjex-
JIBJje YeTKUIIe ¥ KalafoHT). Baciiray | cTaB/bajy Ka- 6arba Enementn
ycMjepaBa U HaAI/lefia akTMBHOCT Jije- | 1af{OHT Ha YeT- HPaKTUYHNX
1e. CaMo II0 MOTpe6V MHTEPBEHMIIIE | KMITY; pajie Ha [Mpyanyumn aKTMBHOCTH
U ycMjepaBa. MOJie/Ty BUINILE; | TMUMCKOT (camoroc-
TjenoBarma TTyXKUBarbe 1
pazmHe aKTHB-
HOCTH)
Kopak |Ilo 3aBpumeTky kopaka 3, Hyaumo | iagusugyanso | [Ipuanun OP: enemenTn

4. Zjelyt akTMBHOCTH IO 1360py, KOje | MOfie/IoBambe HOACTULIAKba | TIepIien-
je moryhe Mujemaru (mperxopHo |3yba of IlacTe- |ydemwa Kpo3 | TMBHO-MO-
IpuIpeM/beHe): MOfie/ioBame 3yba | IMHa, M TPyHHA | TpyIIe TOPUYKUX
y3 momoh 6ujesor miacTenyHa Ha | CHHTe3a BUIUIIE aKTUBHOCTH
MIPUIIPeM/bEHY BUINILY OF IIPBEHOT (moBesyje
IIaCTeNNHa; Knacudukaunja sapa- | Kmacudukyjy Aujenose 1
BUX ¥ NOKBapeHMX 3yba U HBUXOBO | 37paBe I IIOKBa- LIjenHY)
mpebpojaBarbe; pafHM INCT — pas- | peHe 3y6e (mpu-

JINYNUTe BeTIMYMHE 3y0a — pas/miIduTe | IpeM/beHe Off CEPHUPIIL:
60je. IUIaCTe/INHA) U Enementn
npebpojaBajy ux ApPYIITBEHNX
aKTMBHOCTH;
PasmiranTom
60jomM, 6oje Enementn
pasmunTe BeIn- adeKTUBHUX
4yHe 3y6a AKTMBHOCTH
(6upa pan

HE3aBUCHO I
IIOHOCHO je Ha
nocturayha)
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UP:
Enementu
JIOTMYKO-Ma-
TeMaTUIKIX
u rpadoMo-
TOPUYIKIX
AKTUBHOCTHU
PIKUC:
Enementu
JIMKOBHOT
MOJIeNIoBamba
Kopak | Xajne na monosumo!? lllta HaM je mo- | YeTkuia, kana-
5. Tpe6HO fa 6ucmo onpainu 3y6e? Aaa, | JOHT, Bofa.

KaKo IepeMo 3ybe?

MoskeMo i cajja jeqHy UTPUILY fa

ourpamo? 3ajeHo ca fijerioM, AeMoH- | ljena urpajy

CTPMpaM THjeOM KaKo KMl Imafia (13 | Urpy

crojeher monoxaja, UzeMo y 4ydam),

M KaKo TpaBa pacte (13 Uy4diba uje-

Mo y cTojehu mooxaj). Y HacTaBKy

Zjeria caMOCTaHO UTPajy UTpy, 6e3 Meropa nje- | ®P: Paso-

TeMOHCTpaIyje BacIyTayda. 4mje urpe BPCHIU TI0TIO-
JKaju THjena

Kopax | ajem mjeun armvkaryje Ha mranuhy,
6. Ha KOjuMa Cy NPUKa3aHU 3[paBU U Mertopa nje-

nokBapeHnu 3y6u. [ljera Tpeba ga|ljena ctamajy | 4mje urpe

MOAUTHY AaIUIMKALMjy KOja IIPMKa- | alUIMKaLuje

3yje KakaB} Cy HallIu 30U YKOTMKO

UX PENOBHO He IepPeMo U He UAEeMO

PENOBHO CTOMATOJIOTY.

»Cana hemo Mapuiry mocnaru 3y6apy,

KaKxo 611 4rKa 3y6ap IOmpaBmo mbeHe

3y6e. [la mu ce cmaxere?’, (M3HOCUM

JIyTKY U3 caje).

*QP - ®usuuxkm paspoj; VIP - Vntenekryamunm passoj; PTKVMIC - Passoj rosopa,
koMmyHMKanyje n creapanamrsa; CEPVPII - ComnujanHo eMOIVOHAIHM PasBoj U Pas3Boj
JIMYHOCTH

3aKk/pydak

[TpenmkonckuM BacuTameM 1 obpa3oBameM obyxBaheHa cy fjena
y3pacTa of HaBplleHe IIpBe rofiMHe [0 MO/IaCKa Y KOy, a PeJIIKONICKIM
ycTaHOBaMa IOfIapeHO HajaparouujeHuje 61aro, Te Kao TakBa Mopa 6uTu
CIIpeMHa JIa OATOoBOpY CBUM 3afahama Koje ce IIpef| By I0CTaB/bajy.

Mopen akTMBHOCTHM IIPMKa3aH KpO3 0Baj pafl, HOAPKAH je MPeXoM
VHTETPUCAHOCTY Pa3IMYNUTUX aclieKaTa pa3Boja JjeTeTa, MIpOorpaMCcKIUX
NPMHINIIA, METOJA, I MOXKeMo criobopHo pehn, u obnmka paja.

ITevar u 3a10BO/bCTBO MPEJIIKOICKOM YCTAHOBOM Jiaje TUM KOjI Jije-
nyje y okBupy me. OJ eHTy3ujasMa I TMIHOT aHra)KOBatbha BacIyuTayda y
BEJIMKOj Mjepy 3aBlICe LIjeJIOKYIIHM Pe3y/lITaT! CBAKOT II0jeJMHOT JljeTeTa,
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a/lM 1 paj LjjeJIoOKyIIHe ycTaHOBe. PeiekcBHYM IpaKTU4Yapyu ce CBaKo-
IHEBHO OcBphy Ha COICTBEHM paj KaKo OM ra YHaIpyjefuIyu U IOCTaIu
jour ycmjemrHuju. Hagamo ce ga he paj momynapusoBaty oBakBe U CIMYHE
Mojiesie aKTMBHOCTY M yTULIATH Ha BacIIMTade [la Ce OCBPHY Ha CBOj pa/f, Te
pasMoTpe IITa MOTY YYMHUTY fIa I'a YYMHE jOII 6O/BIIM.
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HOLISTIC CHILD DEVELOPMENT THROUGH ONE MODEL
OF LEARNING ACTIVITY

Abstract: The process of early learning and personality formation is the
basic foundation in ensuring the quality of life of an individual, but also the foun-
dation in the very educational system of which preschool education is one of the
constituent elements. The process of child’s development and learning cannot be
viewed in isolation but solely in the integration of all the aspects of development.

The aim of the paper is to present a practically proven activity that covers
a network of developmental aspects, programmatic principles of learning acti-
vity and the method of work on which preschool education is based in order to
influence the holistic development of the child. In the first part of the paper we
highlight the theoretical basics and then present a model of learning activity on
the topic of “Oral hygiene”, whose realization affects the holistic development of
the child, respecting the integration of aspects of development, program principles
and methods of work at each step of work.

The significance of the model is in its possibility to be implemented in
practice and improve educational practice, on the one hand, and the development
and improvement of the work of teachers and the integration of didactic-metho-
dological concept of the preschool education program in the Republic of Srpska,
on the other hand. The emphasis of the paper is not on the topic but on the way of
realization which the authors popularize, with the intent of motivating educators
to implement similar activities, develop further ideas and enthusiasm for work.

Key words: integration, preschool program, aspects of development, prin-
ciples, methods
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PENEH3EHTMN:
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Hou. np Cama Ilaprano

dunozodeku pakynrer, Yaupep3uret y bamoj Jlynu
Ip Anekcannap JokcumoBuh, mpeaaBad CTPYKOBHHUX CTY/IH]ja

Bucoka 1mkona CTpyKOBHUX CTyAMja 3a 00pa3oBame BacnuTada y Kukunau
Msc Mapunena lIhenanosuh

JpymrBo nedexronora Bojsoaune
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